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APRESENTACAO

Prezada (0) Cursista,

O presente caderno tematico relne uma coletanéaxttess que nos oferecem
subsidios tedricos e metodoldgicos para problearatizlugar das Ciéncias Humanas
(Filosofia, Historia, Geografia e Sociologia) nmjeto Politico Pedagdgico da Escola

do Campo.

As ciéncias humanas ao tomar como objeto de iigagsto as multiplas
interfaces entre individuo, natureza, sociedaddtara, contribuem decisivamente para
a formacao de cidadaos criticos, capazes de congeeas conexdes entre 0s sujeitos,
0S processos e relagdes sociais construidas n@ temg@ espaco, e, por conseguinte, 0s
conflitos, as relacbes de poder e as desigualdsol@seconémicas nas sociedades

modernas, sob a égide do capitalismo.

Nessa perspectiva, 0s saberes das ciéncias damdmisaEo imprescindiveis no
processo de formulacdo do projeto politico pedagdgdia escola do campo, tanto na
formulacdo dos principios filoséficos e sociologicaorteadores da gestdo e
organizacdo do trabalho pedagdgico quanto na esigdto do curriculo da escola do
campo, que reconheca o papel ativo dos sujeitos vigggn no campo, em sua
diversidade, na transformacédo da realidade sociak duta por terra, trabalho e

educacao, enquanto direitos sociais das populagbeampo.

Portanto, o presente minicurso tem conobjetivo central discutir e
problematizar a relagbes entre ciéncias humanasdeiGacdo do campode modo a
explicitar a importancia dos saberes cientificossdearea do conhecimento na
construcdo do PPP da escola do campo e na com@oedasrealidade do campo
brasileiro, em tempos de retrocessos politicos eftemas educativas regressivas em

curso no Brasil.

Uma boa leitural
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Podemos dizer que a filosofia se constitui quando os
seres humanos comecam a exigir provas e justificacoes
racionais que validem ou invalidem as crencas cotidianas.

Por que racionais? Por trés motivos:

« porque racional significa argumentado,
debatido e compreendido;

« porque racional significa que, ao argumentar e debater,
queremos conhecer as condigoes e os pressupostos de
nossos pensamentos e os dos outros;

« porque racional significa respeitar certas regras de
coeréncia do pensamento para que um argumento ou
um debate tenham sentido. Deste modo, é possivel
chegar a conclusoes que podem ser compreendidas,
discutidas, aceitas e respeitadas por outros.

CAPITULO

Oqueé
a filosofia?




A ATITUDE CRITICA

A primeira caracteristica da atitude filosofica é ne-
gativa, isto é, um dizer ndo aos “pré-conceitos”, aos
“pré-juizos”, aos fatos e as ideias da experiéncia coti-
diana, ao que “todo mundo diz e pensa”, ao estabele-
cido. Em outras palavras, é tomar distancia de nossas
crengas para poder interrogar quais sdo suas causas e
qual é seu sentido.

A segunda caracteristica da atitude filosofica é posi-
tiva, isto é, uma interrogacao sobre o que sdo as coisas,
as ideias, os fatos, as situagdes, os comportamentos, os
valores, nds mesmos. E também uma interrogacio so-
bre o porqué e o como disso tudo e de nos proprios.

+ “Oqueé?”
+ “Por que é?”
+ “Como &”

Essas sdo as indagacOes fundamentais da atitude
filosofica.

A face negativa e a face positiva da atitude filosofica
constituem o que chamamos de atitude critica. Por que
critica? Em geral, julgamos que a palavra critica significa
‘ser do contra’, dizer que tudo vai mal, que tudo esta
errado, que tudo é feio ou desagradavel. Critica lembra
mau humor, coisa de gente chata ou pretensiosa que
acha que sabe mais que os outros. Mas nao € isso que
essa palavra quer dizer.

Critica provém do grego e tem trés sentidos prin-
cipais: ‘capacidade para julgar, discernir e decidir
corretamente’; ‘exame racional, sem preconceito e
sem prejulgamento de todas as coisas’; ‘atividade de
examinar e avaliar detalhadamente uma ideia, um
valor, um costume, um comportamento, uma obra
artistica ou cientifica’. A atitude filosofica é uma atitu-
de critica porque apresenta esses trés significados da
nocao de critica. Esta, por sua vez, é inseparavel da no-
¢do de racional, que vimos anteriormente.

A filosofia comeca dizendo ndo as crengas e aos
preconceitos do dia a dia para que eles possam ser
avaliados racional e criticamente. Para a filosofia, nao
sabemos o que imaginavamos saber — ou, como dizia
Socrates, comegamos a buscar o conhecimento
quando somos capazes de dizer: “So sei que nada sei”.

O que é afilosofia?

Para Platao, discipulo de Socrates, a filosofia comega
com a admiragdo. Ja Aristoteles, discipulo de Platao, es-
creve que a filosofia comeca com o espanto. Admiragdo
e espanto significam que reconhecemos nossa ignoran-
cia e, exatamente por isso, podemos supera-la.

Nos nos espantamos quando usamos o pensamento
para tomar distancia do nosso mundo costumeiro, olhan-
do-o como se nunca o tivéssemos visto antes. Seria como
se tivéssemos acabado de nascer para o mundo e para
NOs Mesmos e precisassemos perguntar o que €, por que é
e como é o mundo, e também o que somos, por que somos
€ C0mo somos.

A filosofia inicia sua investigagdo num momento
muito preciso: naquele instante em que abandonamos
nossas certezas cotidianas e nao dispomos de nada
para substitui-las. Em outras palavras, a filosofia se inte-
ressa por aquele instante em que a realidade natural (o
mundo das coisas) e a realidade histérico-social (0 mun-
do dos seres humanos) tornam-se estranhas, espanto-
sas, incompreensiveis e enigmaticas, quando as opinides
estabelecidas ja ndo nos podem satisfazer.

O ator Ethan Hawke como o estudante Todd Anderson em cena

do filme Sociedade dos poetas mortos (Estados Unidos, 1989), do
diretor Peter Weir. Incentivado por um novo professor, John Keating
(Robin Williams), Todd passa a questionar as crengas cotidianas.

Top Foto/Grupo Keystone
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A filosofia

Ou seja, afilosofia se volta preferencialmente para os
momentos de crise no pensamento, na linguagem e na
acao, pois é neles que se torna mais clara a exigéncia de
fundamentar ideias, discursos e praticas.

Cada um de nos, quando tem desejo de saber, vai em
direcdo a atitude filosofica ao perceber contradicoes,
incoeréncias, ambiguidades ou incompatibilidades entre
nossas crencas cotidianas. Também a filosofia tem espe-
cial interesse pelos momentos de crise ou momentos
criticos. Nesses momentos, os sistemas religiosos, éticos,
politicos, cientificos e artisticos estabelecidos apresen-
tam contradigOes internas ou contradizem-se uns aos
outros. Para superar esse impasse, buscam transforma-
¢Oes e mudancas cujo sentido ainda ndo esta claro e pre-
cisa ser compreendido.

PARA QUE FILOSOFIA?

Ora, muitos fazem outra pergunta: “Afinal, para que
filosofia?”. E uma pergunta interessante. Nio vemos
nem ouvimos ninguém perguntar, por exemplo, “Para
que matematica ou fisica?”, “Para que geografia ou
geologia?”, “Para que biologia ou psicologia?”, “Para que
astronomia ou quimica?”, “Para que pintura, literatura,
musica ou danc¢a?”. Mas todo mundo acha muito
natural perguntar: “Para que filosofia?”.

Em geral, essa pergunta costuma receber uma res-
posta ironica, conhecida dos estudantes de filosofia: “A
filosofia € uma ciéncia com a qual e sem a qual o mun-
do permanece tal e qual”. Ou seja, a filosofia ndo serve
para nada. Por isso, costuma-se chamar de “filosofo”
alguém sempre distraido, com a cabega no mundo da
lua, pensando e dizendo coisas que ninguém entende e
que sdo completamente intiteis.

Essa pergunta, “Para que filosofia?”, tem a sua razao de
ser. Em nossa cultura e em nossa sociedade, costuma-
mos considerar que alguma coisa s6 tem o direito de
existir se tiver alguma finalidade pratica muito visivel
e de utilidade imediata. Quando se pergunta “Para
qué?”, o que se pergunta é: “Qual a utilidade?”, “Que uso
proveitoso ou vantajoso posso fazer disso?”.

Eis por que ninguém pergunta “Para que as cién-
cias?”, pois todo mundo imagina ver a utilidade das
ciéncias nos produtos da técnica. Todo mundo
também imagina ver a utilidade das artes, tanto por
causa da compra e venda das obras de arte quanto
porque nossa sociedade vé os artistas como génios
que merecem ser valorizados (a0 mesmo tempo que,
paradoxalmente, é capaz de rejeita-los se suas obras

técnica

Palavra derivada do grego, indica (? ‘conjunto

de praticas de uma profissdo ou arte’, Portanto,

o produto da técnica é o resultado material da
aplicagao de uma série de regras, geralmente
para transformar um elemento natl,}ral em outro
artificial. Uma vacina, por exemplo, € um produfo
da técnica (no caso, associada as

ciéncias biologicas).

Colénia de
bactérias
causadoras da
tuberculose
usadas na
produgdo

de vacina
genética
contra essa
doenga.

H. Raget/SPL/Stock Photos/Latinstock

forem verdadeiramente revolucionarias e inovadoras,
pois, nesses casos, eles ndo sao “Uteis” para a manu-
tengdo do poder estabelecido).

Ninguém, todavia, consegue perceber para que ser-
viria a filosofia. Parece que o senso comum néo enxerga
algo que os cientistas sabem muito bem. As ciéncias
pretendem ser conhecimentos verdadeiros, obtidos
gracas a procedimentos rigorosos de pensamento; pre-
tendem agir sobre a realidade por meio de instrumen-
tos e objetos técnicos; pretendem fazer progressos nos
conhecimentos, corrigindo-os e aumentando-os.

Ora, todas essas pretensdes das ciéncias pressupdem
que elas admitem a existéncia da verdade, a necessidade
de procedimentos corretos para bem usar o pensa-
mento, o estabelecimento da tecnologia como aplica-
¢do pratica de teorias. Sobretudo, pressupdem que elas
confiam na racionalidade dos conhecimentos.

Verdade, pensamento racional, procedimentos es-
peciais para conhecer fatos, aplicacdo pratica de co-
nhecimentos tedricos, correcao e acimulo de saberes:
esses propositos das ciéncias ndo sdo cientificos, sao fi-
losoficos e dependem de questoes filosoficas. O cientis-
ta parte deles como questdes ja respondidas, mas é a
filosofia que as formula e busca respostas para elas.

Assim, o trabalho das ciéncias pressupde o trabalho
da filosofia, mesmo que o cientista néo seja filosofo.
No entanto, como apenas os cientistas e os filésofos sa-
bem disso, a maioria das pessoas continua afirmando
que a filosofia ndo serve para nada.



O que é afilosofia?

Quem ¢ o filosofo?

Reconhece-se o filosofo naquele que tem inseparavelmente o gosto pela evidénciae o
senso da ambiguidade [..J, naquele que faz um movimento que, sem cessar, o reconduz
dosabera ignorancia, da ignordncia ao saber, e uma espécie de repouso nesse movimen-
to [..] sua ambiguidade ¢ apenas uma maneira de colocar em palavras aquilo que cada
homem sabe muito bem: o valor dos momentos em que sua vida se renova, se retoma, se
compreende, quando seu mundo privado se ultrapassa e se torna mundo comum. ..
Nao h4 diferenca entre o filésofo e 0 homem sendo esta: o filésofo ¢ 0 homem que des-
perta e fala, e 0 homem contém silenciosamente os paradoxos da filosofia porque, para
ser inteiramente homem, é preciso ser um pouco mais e um pouco menos homem.

. 7
dialogos
. 7 [
filoséficos
MERLEAU-PONTY,
Maurice. Eloge de la
philosophie [Elogio da
filosofia]. In: Eloge de
la philosophie et autres
essais [Elogio da filosofia
e outros ensaios). Paris:

Gallimard, 1960. p. 10-11
e p. 73. Texto traduzido.

Maximilien Brice/2011 CERN

PARA ALEM DA UTILIDADE

Muitos consideram que é preciso determinar clara-
mente o uso que se pode fazer da filosofia. Dizem, en-
tao, que, de fato, a filosofia ndo serve para nada, se
“servir” for entendido como fazer usos técnicos dos
produtos filosoficos ou obter lucros com eles. Consi-
deram também que a parte principal ou mais impor-
tante da filosofia nada tem a ver com as ciéncias e as
técnicas.

Para quem pensa dessa forma, o interesse da filoso-
fia ndo estaria nos conhecimentos (que ficam por con-
ta da ciéncia) nem nas aplicagdes praticas das teorias
(que ficam por conta da tecnologia), mas nos ensina-
mentos morais ou éticos.

A filosofia seria a arte do bem viver ou da vida corre-
ta e virtuosa. Estudando as paixdes e os vicios huma-
nos, a liberdade e a vontade, analisando a capacidade
de nossa razdo para impor limites aos nossos desejos e
paixdes, ensinando-nos a viver de modo honesto e

justo na companhia dos outros seres humanos, a filoso-
fia teria como finalidade ensinar-nos a virtude.

Essa definicdo da filosofia, porém, ndo nos ajuda
muito. De fato, mesmo para ser uma arte do bem viver,
a filosofia continua fazendo suas perguntas desconcer-
tantes e embaracosas: “O que é o homem?”, “O que é a
vontade?”, “O que é a paixao?”, “O que é a razdo?”, “O
que é o vicio?”, “O que é a virtude?”, “O que é a liberda-
de?”, “Como nos tornamos livres, racionais e virtuosos?”,
“Por que a liberdade e a virtude séo valores para os se-
res humanos?”, “O que é um valor?”, “Por que avaliamos
os sentimentos e as acbes humanas?”.

Assim, mesmo que disséssemos que o objeto da filo-
sofia ndo é o conhecimento da realidade nem o conhe-
cimento da nossa capacidade para conhecer, mesmo
que disséssemos que o objeto da filosofia é apenas a
vida moral ou ética, o estilo filosofico e a atitude filoso-
fica permaneceriam os mesmos, pois as perguntas filo-
soficas — o qué, por qué, como — permanecem.

Acelerador de particulas
LHG, do Centro Europeu

de Pesquisas Nucleares
(Cern), instalado em 2008
em um tunel na fronteira
entre a Franga e a Suiga.

O aparelho é usado em
pesquisas sobre a particula
de Higgs, que teria sido
responsavel pela ordenagéo
do Universo. O trabalho
das ciéncias pressupée o da
filosofia. Foto de 2011.
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ATITUDE FILOSOFICA: INDAGAR

Se, por enquanto, deixarmos de lado os objetos com
os quais a filosofia se ocupa, veremos que a atitude filoso-
fica mantém algumas caracteristicas independentemen-
te do contetido investigado. Essas caracteristicas sao:

+ perguntar o que é (uma coisa, um valor, uma ideia,
um comportamento) - a filosofia pergunta qual é a
realidade e qual é a significacdo de algo;

+ perguntar como é (uma coisa, uma ideia, um valor,
um comportamento) — a filosofia indaga como é a
estrutura ou o sistema de relagdes que constitui a
realidade de algo;

+ perguntar por que é (uma coisa, uma ideia, um valor,
um comportamento) — por que algo existe, qual é a
origem ou a causa de uma coisa, de uma ideia, de um
valor, de um comportamento.

A atitude filosofica inicia-se quando essas indagacoes
sdo dirigidas ao mundo que nos rodeia e as relacdes que
mantemos com ele. Pouco a pouco, descobre-se que es-
sas questoes pressupdem a figura daquele que interroga e
exigem que seja explicada a tendéncia do ser humano de
interrogar o mundo e a si mesmo com o desejo de conhe-
cé-lo e conhecer-se. Em outras palavras, a filosofia com-
preende que precisa conhecer nossa capacidade de
conhecer, que precisa pensar sobre nossa capacidade
de pensar.

Por isso, pouco a pouco as perguntas da filosofia se
dirigem ao proprio pensamento: “O que é pensar?”,
“Como ¢ pensar?”, “Por que ha o pensar?”. A filosofia
torna-se, entdo, o pensamento interrogando-se a si
mesmo. Portanto, a filosofia se realiza como reflexao
ou, seguindo o oraculo de Delfos, busca realizar o “Co-
nhece-te a ti mesmo”.

A REFLEXAO FILOSOFICA

A reflexao filosofica é o movimento pelo qual o
pensamento, examinando o que é pensado por ele,
volta-se para si mesmo como fonte do que foi pensado.
E a concentrago mental em que o pensamento busca
examinar, compreender e avaliar suas proprias ideias, von-
tades, desejos e sentimentos.

reflexdo

Palavra empregada na fisica para descrever o

movimento de propagagao de uma onda 1urpinosa
ou sonora quando, na passagem de um meio para
outro, encontra um obstaculo € retorna ao me1o de
onde partiu. E esse retorno ao ponto de partida que

& conservado quando a palavra ¢ usada na filosofia.

Autorretrato do poeta Allen Ginsberg em quarto de hotel em
Vilnius, na Lituania, feito em 1985.

A reflexio filosofica é radical, pois vai a raiz do pensa-
mento. Nao somos, porém, somente seres pensantes. So-
mos também seres que agem no mundo, que se relacio-
nam com os outros seres humanos, com os animais, as
plantas, as coisas, os fatos e acontecimentos. Exprimimos
essas relacdes tanto por meio da linguagem e dos gestos
como por meio de agdes, comportamentos e condutas.

A reflexdo filosofica também se volta para compreen-
der o que se passa em nds nessas relacdes que man-
temos com a realidade circundante. Organiza-se em
torno de trés grandes conjuntos de questdes:

1. Por que pensamos o que pensamos, dizemos o que di-
zemos e fazemos o que fazemos? Isto ¢, quais os moti-
VOs, as razdes e as causas para pensarmos o que pensa-
mos, dizermos o que dizemos, fazermos o que fazemos?

2. O que queremos pensar quando pensamos, o que
queremos dizer quando falamos, o que queremos
fazer quando agimos? Isto é, qual é o conteudo ou o
sentido do que pensamos, dizemos e fazemos?

3. Para que pensamos o que pensamos, dizemos o
que dizemos, fazemos o que fazemos? Isto é, qual é
a intencdo ou a finalidade do que pensamos, dize-
mos e fazemos?

Essas trés questoes tém como objetos de indagacido
0 pensamento, a linguagem e a agao, e podem ser resu-
midas em “O que é pensar?”, “O que é falar?” e “O que é
agir?”. Elas nos conduzem, necessariamente, a seguinte
pergunta: “O que pensamos, dizemos e fazemos em
nossas crencas cotidianas constitui ou ndo um pensa-
mento verdadeiro, uma linguagem coerente e uma
acdo dotada de sentido?”.
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Como vimos, a atitude filoséfica dirige-se ao mundo
que nos rodeia e aos seres humanos que nele vivem e
com ele se relacionam. E um saber sobre a realidade
exterior a0 pensamento.

Ja a reflexdo filosofica se dirige ao pensamento, a
linguagem e a acdo. Sao perguntas sobre a capacidade e
a finalidade de conhecer, falar e agir proprias dos seres
humanos. E um saber sobre a realidade interior aos
seres humanos.

FILOSOFIA: UM PENSAMENTO
SISTEMATICO

As indagagdes fundamentais da atitude filosofica e
da reflexao filosofica nao se realizam ao acaso, segundo
as preferéncias e opinides de cada um. A filosofia ndo é
feita de “achismos” nem é pesquisa de opinido a manei-
ra dos meios de comunicagdo de massa. As indagagoes
filosoficas se realizam de modo sistematico.

Que significa isso? Significa dizer que a filosofia:

+ trabalha com enunciados precisos e rigorosos;

+ busca encadeamentos logicos entre os enunciados;

+ utiliza conceitos ou ideias obtidos por procedimen-
tos de demonstragao e prova;

+ exige a fundamentacao racional do que é enunciado

e pensado.

Somente assim a reflexdo filosofica pode fazer com
que nossas crencas e opinioes alcancem uma visio
critica de si mesmas. Nao se trata de dizer “eu acho
que”, mas de poder afirmar “eu penso que”.

O conhecimento filosofico é um trabalho intelectual.
E sistematico porque nio se contenta em obter respos-
tas para as questdes que se apresentam, mas exige que
as proprias questoes sejam validas e que as respostas
sejam verdadeiras, estejam relacionadas entre si, escla-
recam umas as outras, formem conjuntos coerentes de
ideias e significagOes, sejam provadas e demonstradas
racionalmente.

Quando alguém diz “Esta é a minha filosofia” ou
“Isso é a filosofia de fulana ou de fulano” ou, ainda,
“Esta € a filosofia da empresa”, engana-se e ndo se en-
gana ao mesmo tempo. Engana-se, pois imagina que,
para “ter uma filosofia”, basta possuir um conjunto de
ideias e principios mais ou menos coerentes sobre to-
das as coisas e pessoas. E ndo se engana porque perce-
be, ainda que confusamente, uma caracteristica nas
ideias e nos principios que o leva a dizer que sdo “uma
filosofia™ a ligacao necessaria entre certas ideias e en-
tre certos comportamentos, bem como as relagdes

O que é afilosofia?

sistema

Palavra de origem grega; significa ‘um todo ACH]&_IS
partes estao ligadas por relagoes de co_ncgrdanma
interna’. No caso do pensamento, s1gn_1f1ca um
conjunto de ideias internamente articuladas

e relacionadas de forma coerente, gragas a

principios comuns ou a certas regras € normas Eie
argumentagao e demonstragao.

entre essas ideias e esses comportamentos. Ou seja,
pressente-se que a filosofia opera sistematicamente,
com coeréncia e logica.

EM BUSCA DE UMA DEFINI(;AO
DA FILOSOFIA

Quando comegamos a estudar filosofia, somos logo
levados a buscar o que ela é. Nossa primeira surpresa
surge ao descobrirmos que nao ha apenas uma defini-
c¢éo da filosofia, mas varias. A segunda surpresa ocorre
quando percebemos que, além de varias, as definicdes
aparentemente nao podem ser reunidas numa so e
mais ampla. Eis por que muitos, cheios de perplexidade,
indagam: “Afinal, o que ¢ a filosofia, que nem sequer
consegue dizer o que ela é?”.

Uma primeira aproximagao nos mostra pelo menos
quatro definicOes gerais do que seria a filosofia:

1. Visao de mundo de um povo, de uma civiliza-
¢ao ou de uma cultura. Nessa definicao, a filosofia
corresponderia, de modo vago e geral, ao conjunto
de ideias, valores e praticas pelos quais uma socieda-
de apreende e compreende o mundo e a si mesma.
Com base nisso, essa sociedade define para si o tem-
po e 0 espaco, o sagrado e o profano, 0 bom e o mau,
o justo e o injusto, o verdadeiro e o falso, o possivel e
o impossivel, o contingente e o necessario.

Qual o problema dessa definicao? Por um lado, ela

se parece com a nogao de “minha filosofia” ou “a fi-

losofia da empresa”; por outro, ela é tio genérica e

ampla que ndo permite, por exemplo, distinguir en-

tre filosofia e religido, filosofia e arte, filosofia e cién-

cia. Na verdade, essa definicdo identifica filosofia e

cultura, pois esta ultima é uma visio de mundo co-

letiva que se exprime em ideias, valores e praticas de
uma sociedade.

A definicao, portanto, ndo alcanca a especificidade do

trabalho filosofico. Por isso, s6 podemos aceita-la

COmo uma expressao que contém ou indica alguns

aspectos que poderao entrar na definicio de filosofia.

[\
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véspera do Ano-Novo, em

para sua sociedade o bom

A filosofia

Ceriménia xintoista de
purificagdo em Téquio,
capital do Japédo, na

2012. A visdo de mundo
de uma cultura define

e 0 mau, o verdadeiro
e o falso, mas ndo se
baseia nos mesmos
procedimentos do
trabalho filosofico.

2. Sabedoria de vida. A filosofia seria a atividade de

algumas pessoas que pensam sobre a vida moral,
dedicando-se a contemplacdo do mundo e dos ou-
tros seres humanos para aprender e ensinar os ou-
tros a controlar seus desejos, sentimentos e impulsos
e a dirigir sua vida de modo ético e sabio.

A filosofia seria, nessa definicido, uma escola de vida
ou uma arte do bem viver; seria uma contemplacao
do mundo e das pessoas para nos conduzir a uma
vida justa, sabia e feliz, ensinando-nos o dominio
sobre nds mesmos, sobre nossos impulsos, desejos
e paixoes. Essa definicdo nos diz, de modo vago, o
que se espera da filosofia (a sabedoria interior), mas
nao o que é e o que faz a filosofia. Por isso, também
ndo podemos aceita-la, mas apenas reconhecer
que nela esta presente um dos aspectos do traba-
lho filosofico.

. Esfor¢o racional para conceber o Universo

como uma totalidade ordenada e dotada de
sentido. Nessa definicdo, atribui-se a filosofia a tare-
fa de conhecer a realidade inteira, provando que o
Universo é uma totalidade ordenada por relagoes de
causa e efeito, e que essa totalidade é racional, ou
seja, possui sentido e finalidade compreensiveis ao
pensamento humano.

Os que adotam essa definicdo precisam comecar
distinguindo entre filosofia e religido e até mesmo
opondo uma a outra. Embora ambas possuam o

mesmo objeto (compreender o Universo), a primeira
o faz por meio do esforco racional, enquanto a se-
gunda, por meio da confianga (fé) numa revelagio
divina. Ou seja, a filosofia procura discutir até o fim o
sentido e o fundamento da realidade, enquanto a re-
ligido se baseia num dado primeiro e inquestionavel
pela razdo humana, que é a revelacio divina.

Pela fé, a religido aceita principios indemonstraveis e
até aqueles considerados irracionais pelo pensamen-
to, enquanto a filosofia ndo admite a indemonstrabi-
lidade e a irracionalidade de coisa alguma. Pelo con-
trario, o pensamento filoséfico procura explicar e
compreender mesmo o que parece irracional e in-
questionavel.

Essa terceira definicio também ¢é problematica
porque da a filosofia a tarefa de oferecer uma expli-
cacdo e uma compreensio totais do Universo. Sa-
bemos, hoje, que essa tarefa é impossivel. E verdade
que, nos seus primordios, a filosofia se apresentava
como uma explicacdo total sobre a realidade, pois
ela ndo so viera substituir a explicacdo religiosa,
como também constituia o conjunto de todas as
ciéncias tedricas e praticas (ndo havia distingdo en-
tre filosofia e ciéncia).

Porém, ha nos dias de hoje pelo menos duas limita-
¢des a essa pretensao totalizadora: em primeiro lu-
gar, a filosofia e as ciéncias foram se separando no
decorrer da historia. Alias, o proprio saber cientifico

Yoshikazu Tsuno/Agéncia France-Presse
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se dividiu em varios saberes particulares, cada qual
com seu campo de investigacio e de explicacdo de
um aspecto da realidade. Em outras palavras, a filoso-
fia compartilha a explicacdo da realidade com as
ciéncias e as artes, pois cada uma delas define um as-
pecto e um campo da realidade para estudo (no caso
das ciéncias) e para a expressao (no caso das artes),
nao sendo admissivel que uma Unica disciplina teori-
ca abranja sozinha a totalidade dos conhecimentos.
Em segundo lugar, porque a propria filosofia ja ndo
admite que um Unico sistema de pensamento ofere-
¢a uma Unica explicacdo para o todo da realidade,
pois esta permanece aberta e convida a mdltiplas
perspectivas de conhecimentos e interpretagoes.
Por isso, essa definicdo também nao pode ser aceita,
embora contenha aspectos importantes da ativida-
de filosofica.

4. Fundamentacdo tedrica e critica dos co-
nhecimentos e das praticas. Sob esta perspecti-
va, fundamentar significa ‘encontrar, definir e esta-
belecer racionalmente principios, causas e condi¢oes
que determinam a existéncia, a forma e os compor-
tamentos de alguma coisa, bem como as leis ou re-
gras de suas mudancas'.

Como vimos anteriormente, critica também é uma
palavra de origem grega, que significa ‘a capacidade
para julgar, discernir e decidir corretamente’; o0 exa-
me racional, sem preconceito e sem prejulgamento
de todas as coisas’ e a atividade de examinar e avaliar
detalhadamente uma ideia, um valor, um costume,

O ator Marcos Caruso como Quincas Borba, no filme Mem©rias
péstumas (Brasil, 2001), de André Klotzel, inspirado em livro de
Machado de Assis. Esta personagem — uma parddia a alguns
pensadores do século XIX - cria uma filosofia que busca explicar

a totalidade das coisas. Hoje, sabemos ndo ser admissivel que um
sistema de pensamento explique, sozinho, a totalidade do Universo.

O que é afilosofia?

fundamento

Palavra de origem latina; significa ‘base ;c’)hda’
ou ‘alicerce sobre o qual se pode cons‘[rmr com
seguranga’. Do ponto de vista dlo gonhgcunento,

significa ‘a base ou o principio racional qu§
sustenta uma demonstragao verdadeira’.

teoria

Palavra de origem grega que significa ‘c_onte/mplar
uma verdade com os olhos do espirito’, 1ster, uma
atividade puramente intelectual de conh?c1mggto.
Desse ponto de vista, uma fundamentagao teorica
significa ‘determinar pelo pensa@ento, de manega
l6gica, organizada e sistematica, o conjunto de

principios, causas € condicées de alguma coisa.

um comportamento, uma obra artistica ou cientifi-
ca. A fundamentacao critica significa, portanto, ‘exa-
minar, avaliar e julgar racionalmente os principios, as
causas e condi¢des de alguma coisa’

Como fundamentacio tedrica e critica, a filosofia
ocupa-se com os principios, causas e condi¢des do
conhecimento que pretenda ser racional e verdadei-
ro; com a origem, a forma e o contetido dos valores
éticos, politicos, religiosos, artisticos e culturais; com a
compreensdo das causas e das formas da ilusao e do
preconceito no plano individual e coletivo; com os
principios, causas e condicOes das transformacdes
histdricas dos conceitos, das ideias, dos valores e das
praticas humanas.

A FILOSOFIA COMO FUNDAMENTAGCAO
TEORICA E CRITICA

Nessa condicao, a filosofia se volta para o estudo dos
varios modos de conhecimento (percepgao, imagina-
¢do, memoria, linguagem, inteligéncia, experiéncia, re-
flexdo) e dos varios tipos de atividades interiores e com-
portamentos externos dos seres humanos como
expressOes da vontade, do desejo e das paixdes. Ela pro-
cura descrever as formas e os conteidos desses modos
de conhecimento e desses tipos de atividade e com-
portamento como relagao do ser humano com o mun-
do, consigo mesmo e com 0s outros.

Para realizar seu trabalho, a filosofia investiga e inter-
preta o significado de ideias gerais, como realidade,
mundo, natureza, cultura, historia, verdade, falsidade,
humanidade, temporalidade, espacialidade, qualidade,
quantidade, subjetividade, objetividade, diferenca, re-
peticao, semelhanca, conflito, contradicao, mudanca,
necessidade, possibilidade, probabilidade, etc.
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A filosofia

Cena da pega Este lado para cima,
encenada nas ruas de Séo Paulo pelos
atores da Brava Companhia, em
2012. Para poder estudar as formas
de conhecimento e as atividades

e comportamentos dos seres
humanos, a filosofia investiga ideias
como realidade, mundo, cultura,
objetividade, conflito, entre outras.

A atividade filosofica é, portanto, uma analise,
uma reflexdo e uma critica. Essas trés atividades sao
orientadas pela elaboracéo filosofica de ideias gerais
sobre a realidade e os seres humanos. Portanto, para
que essas trés atividades se realizem, é preciso que a fi-
losofia se defina como busca do fundamento (princi-
pios, causas e condigdes) e do sentido (significagao e fi-
nalidade) da realidade em suas mdltiplas formas. Para
tanto, ela deve indagar o que essas formas de realidade
$40, COMO SA0 e por que SA0, € procurar as causas que as
fazem existir, permanecer, mudar e desaparecer.

A filosofia ndo é ciéncia: € uma reflexao sobre os fun-
damentos da ciéncia, isto €, sobre procedimentos e
conceitos cientificos. Nao é religiao: é uma reflexao so-
bre os fundamentos da religio, isto é, sobre as causas,
origens e formas das crencas religiosas. Nao é arte: é
uma reflexdo sobre os fundamentos da arte, isto é, so-
bre os conteldos, as formas, as significacdes das obras
de arte e do trabalho artistico. Ndo é sociologia nem
psicologia, mas a interpretacdo e avaliagdo critica dos
conceitos e métodos da sociologia e da psicologia. Nao
é politica, mas interpretacdo, compreensao e reflexdo
sobre a origem, a natureza e as formas do poder e suas
mudancas. Néo ¢é histdria, mas reflexdo sobre o sentido
dos acontecimentos inseridos no tempo e compreen-
sao do que seja o proprio tempo.

Uti? INOTIL?

O primeiro ensinamento filosofico é perguntar: “O
que é o util?”, “Para que e para quem algo é (itil?”, “O que
é o inutil?”, “Por que e para quem algo é inutil?”.

O senso comum de nossa sociedade considera util o
que da prestigio, poder, fama e riqueza. Julga o util pe-
los resultados visiveis das coisas e das acoes, identifican-
do sua possivel utilidade, como na famosa expressio
“levar vantagem em tudo”. Nao poderiamos, porém,
definir o util de outra maneira? Vamos ver o que dizem
alguns filésofos de diferentes épocas e lugares.

Platio definia a filosofia como um saber verdadeiro
que deve ser usado em beneficio dos seres humanos
para que vivam numa sociedade justa e feliz.

Descartes dizia que a filosofia é o estudo da sabedo-
ria, conhecimento perfeito de todas as coisas que os
humanos podem alcancar para o uso da vida, a conser-
vacdo da saude e a invengdo das técnicas e das artes
com as quais ficam menos submetidos as forgas natu-
rais, as intempéries e aos cataclismos.

Kant afirmou que a filosofia é o conhecimento que a
razdo adquire de si mesma para saber o que pode co-
nhecer, o que pode fazer e o que pode esperar, tendo
como finalidade a felicidade humana.

Marx declarou que a filosofia havia passado muito
tempo apenas contemplando o mundo e que se tra-
tava, agora, de conhecé-lo para transforma-lo, de
modo que se alcangasse justica, abundancia e felicida-
de para todos.

Merleau-Ponty escreveu que a filosofia € um desper-
tar para ver e mudar nosso mundo.

Espinosa afirmou que a filosofia é um caminho ar-
duo e dificil, mas que pode ser percorrido por todos, se
desejarem a liberdade e a felicidade.

Qual seria, entio, a utilidade da filosofia?

Fabio Hirata/Brava Companhia



Se abandonar a ingenuidade e os preconceitos do
senso comum for (til; se ndo se submeter as ideias do-
minantes e aos poderes estabelecidos for (til; se bus-
car compreender a significacado do mundo, da cultu-
ra, da histéria for util; se conhecer o sentido das
criagdes humanas nas artes, nas ciéncias e na politica

O que é afilosofia?

for (til; se dar a cada um e a sociedade os meios para
sermos conscientes de nds mesmos e de nossas agoes
numa pratica que deseja a liberdade e a felicidade
para todos for (til, entdo podemos dizer que a filoso-
fia € o mais (til de todos os saberes de que os seres
humanos sdo capazes.

afilosofianas entrelinhas

em 2010, vestigios deixados por uma
Nacional de Guatopo, na Venezuela.

Bisloga pesquisa,
onga-pintada no Parque

Esta atividade trabalha com contetidos de Filoso-
fia, Biologia e mais uma disciplina, 4 sua escolha.

Em seus primérdios, a filosofia se apresentava
como uma explicacio total da realidade, pois vinha
substituir a explicacdo mitica e religiosa. No decorrer
da historia, ela passou a compartilhar esse papel com
outras areas do saber.

1. Escolha outra disciplina que vocé conheca, exponha
que aspectos da realidade ela busca explicar e compa-
re sua utilidade a da filosofia.

2. Pesquise um exemplo da aplicacio dos procedimentos
fundamentais da filosofia no trabalho de um bidlogo.

atividades

1. O que quer dizer a palavra critica?

2. O que significa dizer que a filosofia se volta preferencial-
mente para 0s momentos de crise?

3. Por que se pergunta “Para que filosofia?”, de acordo com
O texto’?

4. O que é e como é a reflexdo filosofica? De que modo ela
se diferencia da atitude filoséfica?

5. Quais 530 os trés conjuntos de questdes que organizam
a reflexdo filosofica?

6. Explique, em suas palavras, o que é a filosofia, de acordo
com o que foi estudado.

7. Por que a filosofia é um pensamento sistematico?

8. Explique por que a atividade filosofica é uma andlise,
uma reflexdo e uma critica.

9. A filosofia tem utilidade? Se sim, qual? Explore a opinido
expressa no texto e articule-a com a sua opinido.

=,

INDICACAO DE FILME

O homem bicentenario
Direcao de Chris
Columbus. Estados
Unidos, 1999.

Uma familia comeca a per-
ceber que o robd que faz as
tarefas domésticas € diferente,
pois apresenta tragos humanos,
sentimentos, duvidas e conflitos
que vdo se afirmando com a
convivéncia com as pessoads.
Este filme de ficcdo cientifica
se baseia em conto do escritor
Isaac Asimov e fala sobre os
medos e anguistias da existéncia
humana.

Buena Vista Pictures/Everett

Cena do filme O homem
bicentenario, dirigido por
Chris Columbus.

Collection/Keystone
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50 Apologia da histdria

perfeito triunfo. O bom trabalhador, disse, ou disse quase isso, Peguy, ama o
trabalho ¢ a semeadura assim coma as colheitas™®,

Convém que estas poucas palavras de introdugiio terminem com uma confissdo
pessoal. Toda ciéncia, iomada isoladamente, nio significa sendo um fragmento do
universal movimento rumo ao conhecimento. [J4 tive oportunidade, acima, de
dar um exemplo dissa:] para melhor entender e apreciar seus procedimentos de
investigagdo, mesmo aparentemente os mais especificos, seria indispensivel [sa-
ber] associ4-los [, com uma caracteristica perfeitamente segura,| ao conjunto das
tendéncias quc se manifestam, no mesmo momento, nas outras ordens de discipli-
na. Ora, esse estudo dos métodos em si mesmos constitui, 3 sua mancira, uma
especialidade, da qual os técnicos se nomeiam filésofos, E um tirulo ae qual nac
posso pretender, Em fungdo dessa lacuna em minha formagae inicial, o ensaic
aqui apresentado sem duvida perde muito: em precisio de linguagem como em
amplitude de horizonte. $6 posso apresentd-lo pelo que ¢ v memento de um
artesao que sempre gostou de meditar sobre sua tarefa cotidiana, a caderneta de
um colega que manejou por muito tempo a régua € 0 COMPAsso, sem por isso se
julgar matemdtico'’.

10 Aqui, na primeira redagsa, situa-sc uma passagém deslocada com algumes modificagbes
para o capitule | na redagao definitiva.

11 Nota de Mare Bloch: “Talvez ndo seja innitil acrescentar ainda uma palavra de desculpas;
as circunstincias de minha vida atual, 2 impossibilidade em que me encontro de ter acesso
a uma grande biblioteca, a perda de meus praprios livros fazem com que deva me fiar
bastante em minhas notas e em minha meméria. As leituras complementares, 2s verificagoes
exigidas pelas préprias leis do oficio cujas priticas me proponhe descrever permanecent
para mim frequentemente inacessiveis. Serd que um dia poderci preencher essas Jacunas?
Nunca inteiramente, receio. 56 posso, sobre isso, solicitar a indulgéncia, diria ‘assumir a
culpa’ se isso ndo fosse assuinir, mais do que seria legitimo, as culpas do destino”

Capitulo |

A histéria,
os homens e o tempo

1. A escolha do historiador

A palavra historia ¢ uma palavra antiquissima: [tdo antiga que 4s vezes nos cansa-
mos dela. Raramente, é verdade, chegou-se a querer risca-la completamente do
vocabuldrio.] Os préprios sociélogos da era durkheimiana lhe déo espago. Mas é
para relegd-la a um singelo cantinho das ciéncias do homem: espécie de calabougco
onde, reservande a sociologia tudo que Thes parece suscetivel de analise racional,
despejam os fatos humanos julgados ac mesmo teropo mais superficiais e mais
fortuitos. Vamos preservar-lhe aqui, a0 contrario, sua significacdo mais ampla. [O
que nio proibe, antecipadamente, nenhuma orientagdo de pesquisa, deva ela
voltar-se de preferéncia para o individuo ou para a sociedade, para a descrigda das
crises momentdneas ou a busca dos elementes mais duradouros; 0 que iambém
nac encerra em si mesma nenhum credo; nio diz respeito, segundo sua etimologia
primordial, sendo & “pesquisa”]| Seguramente, desde que surghu, 34 hd mais de dois
milénios, nos ldbios dos homens, cla mudou muito de contetido. E a sorte, na
linguagem, de todos os termos verdadeiramente vivos. Se as ciéncias tivessem, a
cada uma de suas conquistas, que buscar por uma nova denominacio para elas,
que batismos e que perdas de tempo no reino das academias! Mesmo permane-
cendo pacificamente fiel a seu glorioso nome helénico, nossa histdria ndo serd
absolutamente, por isso, aquela que escrevia Hecateu de Mileto; assim como 2
fisica de lord Kelvin ou de Langevin ndo é a de Aristoteles.

[Qual é ela, entio?

No comego deste livro, centrado em torno dos problemas reais da pesquisa,
nao haveria interesse algum em fazer uma longa e rigorosa definicao. Que traba-
Ihador sério ja se embaragou com semelhantes artigos de f6'?] A meticulosa preci-
530 desses problemas ndo apenas deixa escapar o melhor de qualquer impulso

1 ]Quanto 20 fundo, cada um estard de acordo que, falando do trabalho do historiador,
140 serd indtil comegar por fazer uma ideia alge precisa do objeto de seu trabalho, Mas
serd preciso queé esse reconhecimento do terreno desemboque necessariamente numa defi-

nigio em estilo de diciondrio?[
Qo3
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intelectual: vejam o que ha nisso de simples veleidades de impulso rumo a um
saber ainda mal determinado, de extensdo potencial, O grande perigo deles estdem
nio definir tao cuidadosamente sendo para melhor delimitar. “Este tema’) diz o
guardio dos deuses palavias, “ou esta maneira de tratd-lo, eis pr_ov:w.ulimme 0
que & capaz de seduzir. Mas toma cuidado, 6 efebo: isso nao ¢ a histéria” Somos
entiio um jurado dos tempos antigos para codificaras tarefas permiticas as pessoas
do oficio e, provavelmente, uma vez a lista fechada, reservar sen exercicio a nossos
imestres patenteados? Os fisicos e os quimicos sa0 mais esclarecidos, jd que ve-
nhum deles, que eu saiba, jumais foi visto polemizando sobre os direitos respecti-
vos da fisica, da quimica, da quimica fisica on— supondo que o termo exista— da
fisica quimica,

Nio deixa de ser menos verdade que, face 4 imensa e confusa realidade, o
historiador & necessariamente levado a nela recortar o ponto de aplicagio particu-
lar de suas ferramentas; em consequéncia, 4 nela fazer uma escotha que, muito
claramente, nio é a mesma que a do bitlogo, por exemplo; que serd propriamente
uma escolha de historiador. Este é um auténtico problema de agao. Ele nos acom-
panharé ac longo de todo o nosso estudo’.

2. A histéria e os homens

Diz-se algumas vezes: “A historia é a ci¢ncia do passado.” £ [no meu modo de ver]
falar errado’.

[Pois, em primeiro lugar,) a prapria ideia de que o passado, enquanto tal,
possa ser objeto de ciéncia ¢ absurda. Como, sem uma decantagio prévia, pode-
riamos fazer, de fendmenos que nao tdm outra caracteristica comum a ndo ser
nio terem sido contemporineos, matéria de um conhecimento racional? Serd
possivel imaginar, em contrapartida, uma ciéncia total do Universo, em seu
estado presente?

Sem duivida, nas origens da historiografia, os velhos analistas nido se constran-
giam nem um pouco com tais escripulos. Narravam, desordenadamente, aconte-
cimentos cujo anico elo cra terem se produzido mais ou menos Ne MESMO mo-
mento: os eclipses, as chuvas de granizo, a aparicio de espantosos meteoros junto
com batalhas, tratados, mortes dos heréis e dos reis. Mas nessa primeira meméria

3 Todo esse desenvolvimente, em uma forma bem diferente, figurava na primeira redagio
a0 final da Introdngdo. A passagem foi posteriormente reescrita e subsistern atualmente
duas folhas manuscritas, mumeradas [-1 e I-2, que serviram para a datilografia da redagao
definitiva.

3 Je duplamente. Deixemos, por ora, o que tem de factivel o cisma, que se pretende
decretar, entre o passadn © 0 suposto preseute.[
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da humanidade, confusa como a percep¢do de um bebe, um csforgo constante de
andlise pouco a pouco operou a classificagio necessaria. E verdade, a lingnagem,
essencialmente tradicionalista, conserva o nome de histéria para tode estudo de
uma mudanga na duragio. O hibito nio traz perigo, pois nic engana ninguém.
HA4, nesse sentido, uma histéria do sistema solar, na medida em que os astros que
o compdem nem sempre foram como os vemos. Ela é da alcada da astronomia. Ha
uma histéria das erupgoes vulcanicas que &, estou convencido disso, do mais vivo
interesse para a fisica do globo. Ela nio pertence 4 histdria dos historiadores.

Ou, pefo menos, nio lhe pertence na medida em que, talvez, suas observagaes,
por algum viés, se reuniriam a3 preocupagdes especificas da histéria que nos diz
respeito, Como estabelecer portanto, na pritica, a divisao das tarefas? Sem duvida,
para apreender isso, um exemplo é melbor que muitos discurses.

No século X de nossa era, um golfo profundo, o Zwin, recortava a costa
flamenga. Depois foi tomado pela areia. A que se¢do do conhecimento levar o
estudo desse fenomeno? De imediato, todos designario a geologia. Mecanismo de
aluvionamenta, papel das correntes marinhas, mudangas, talvez, no nivel dos
oaceanos: ndo foi ela criada e posta no mundo para tratar de tudo isso? Certamente.
Olhando de perto, porém, as coisas néo sio de modo algum assim tao simples.

Tratar-se-ia, em primeiro lugar, de escrutar as origens da transformagzo? Eis
o nosso geologo ji obrigado a se colocar questdes que ndo sdo mais, estritamente,
de sua algada. Pois, sem duvida, csse assoreamento foi, pelo menos, favarecido por
construgdes de diques, desvios de canais, secas: diversos atos do homem, resultado
de necessidades coletivas e que apenas uma certa cstrutura social torna possiveis.

Na outra ponta da cadeia, novo preblema: o das consequéncias. A pouca
distancia do fundo do golfo, uma cidade se erguia, Era Bruges, Comunicava-se
com ele por um breve trajeto fluvial. Pelas dguas do Zwin, ela recebia ou expedia a
maior parte das mercadorias que faziam dela, guardadas todas as proporgoes, a
Londres ou a Nova York de sua época. Vieram, cada dia mais sensiveis, os avangos
da sedimentagdo. Bruges tentou em véo, & medida que a superficie inundada
recuava, empurrar ainda mais seus portos avangados para a foz, e seus cais pouco
a pouco adormeceram. Decerto essa ndo foi absolutamente, longe disso, a causa
tinica de seu declinio. Age a fisica alguma vez sobre o social sermn que sua agdo seja

preparada, ajudada ou permitida por outros fatores que ndo venham do homem?
Mas, no ritmo das ondas causais, esta causa estd pelo menos, ndo poderfamos
duvidar disso, entre as mais eficazes.

Ora, a obra de uma sociedade que remodela, segundo suas necessidades, o
solo em que vive &, todos intuem isso, um fato eminentemente “histdrico” Assim
como as vicissitudes de um poderoso micleo de trocas. Através de um exemplo
bem caracteristico da topogeafia do saber, eis portanto, de um lado, um ponto de
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sobreposigio onde a alianga de duas disciplinas revela-se indispensé.vel a qualquer
tentativa de explicagio; de outro, um ponto de passagem onde.dcpi)}sde mnsfta: tar
um fendmeno e por seus efeitos na balanga, este & de certa maneira, definitiva-
mente cedido por uma disciplina a outra. O que se produziu que parecera apelar
imperiosamente 2 intervengac da historia? Foi que o humano apareceu.

H4 muito tempo, com efeito, nossos grandes precursores, Michelet, Fustel de
Coulanges, nos ensinaram a reconhecer: o objeto da historia ¢, por naturezd, o
homem*. Digamos melhos: os homens. Mais que o singular, favordvel & a.I:s1 r'aqao,
o plural, que é o modo gramatical da relatividade, convém a gma Clé!}(l‘d da
diversidade. Por trds dos grandes vestigios sensiveis da paisagem, [o0s arlef_nu?smou
as maquinas,] por trds dos escritos aparentemente mais insipidos ¢ as instituigoes
aparentemente mais desligadas dagueles que as crigram, sao os home{!s que a
historia quer capturar. Quem nao conseguir isso serd apenas, no MAXimo, um
servical da erudicdo. J& o bom historiador se parece com o ogro da lenda. Onde
fareja carne humana, sabe que ali estd a sua caga.

Do cardter da histéria come conhecimento dos homens decorre sua pesigio
especifica em relagio ao problema da expressao. Serd uma “ciéneia’? ou uma
“arte”? Sobre 1550 nossos hisavos, por volta de 1800, gastavam de dissertar grave-
mente. Mais tarde, por volta dos anos 1890, banhados em uma almqsfcra de
positivismo um pouco rudimentar, pade-se ver especialistas do métot'ln indigna-
rer-se com que, nos trabalhos histéricos, o publico desse importancia, para eles
excessiva, a0 que eles chamavam “forma” [Arte contra ciéneia, forma conltra
fundo:| tantas polémicas boas para devolver ao saco de processos da escoldstica.
Nio hi menos beleza numa equacao exata do que numa frase correta. Mas cada
ciéncia tem sua estética de linguagem, que Ihe é prapria. Os fatos humanos s.:io,
por esséncia, fendmenos muito delicados, entre os quais muitos escaparn 4 medida
matemdtica. Para bem traduzi-los, portanto para bem penetré-los (pois serd que
se compreende alguma vez perfeitamente o que nao s¢ sabe dizer?), uma grande

4 Sem irait Marc Bloch, creio que podemos situar aqui a nota de radapé por ¢le prevista:
“Fustel de Coulanges, aula inaugural de 1862, na Revie de Symthise Prl!fﬂf'{qlrf, 1L, 1901,

243; Michelet, auly da Ecole Normale, 1829, citado por G. Monod, £1, p.127: ‘Ocupamo-nos
a0 mesmo empo do estudo do homem individual, e isso serd a [‘alnsnﬁg. ¢ do est_uda- do
homem social, ¢ isso serd a histéria! Convém acrescentar que Fustel, mais tarde, disse isso
numa formula mais sintética ¢ carregada, cujo desenvolvimenta que acahamusl de ler nao
& sendo, em suma, um comentdrio: ‘A historia ndo é a acumulagao dcl)s aclnnlccmwn'ms. de
qualquer natureza, que se tenham produzido no pagsado. Ela & 2 (li‘ﬂi.lﬂ d_u sociedades
Thumanas! Mas isso talvez seja, veremos adiante, reduzir em excesso, na histéria, a parte do
individuo; o homem em sociedade ¢ as sociedades ndo sio duas nocées exatamente
equivalentes.”

b il
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finesse de linguagem, [uma cor correta ne tom verbal] sio necessdrias. Onde
calcular ¢ impossivel, imp6e-se sugerir. Entre a expressio das realidades do mun-
do fisico e a das realidades do espirito humano, o contraste &, em suma, 0 mesmo
que cntre a tarefa do operario fresador e a do luthier: ambos trabalham no mili-
metro; mas o fresador usa instrumentos mecinicos de precisio; o luthier guia-se,
antes de tuda, pefa sensibilidade do ouvido e dos dedos. Nao seria bom nem que o
fresador se contentasse com o empirismao do luthier, nem que este pretendesse
imitar o fresador. Serd possivel negar que haja, como o tato das mios, um das
palavras?

[3. O tempo histérico

“Ciéncia dos homens”, dissemos. L ainda vago demais. E preciso acrescentar: “dos
homens, no tempa”. O historiador ndo apenas pensa “humano”. A atmosfera em
que seu pensamento respira naturalmente é a categoria da duragio. Decerto,
dificilmente imagina-se que uma ciéncia, qualquer que seja, possa abstrair do
tempo. Entretanto, para muitas dentre elas, que, por convengio, o desintegram em
fragmentos artificialmente homogéneos, cle representa apenas urma medida. Rea-
lidade concreta e viva, submetida a irreversibilidade de seu impulso, o tempo da
histéria, ao contrdrio, é o proprio plasma em que se engastam os fenbmenos e
como o lugar de sua inteligibilidade. O nimero dos segundos, anos ou séculos que
um corpo radiaotivo exige para s transformar em outros corpos é, para a atomis-
tica, um dado fundamental. Mas que esta ou aquela dessas metamorfoses tenha
ocorrido ha mil anos, ontem ou hoje o que deva se produzir amanh, sem divida
tal consideragao interessaria a¢ gedlogo, porque a geologia é, & sua maneira, uma
disciplina histérica; cla deixa o fisico frio como gelo. Nenhum historiador, em
contrapartida, se contentard em constatar que César levou oito anos para conquis-
tar a (zdlia e que foram necessdrios quinze anos a Lutero para que, do ortodoxo
novigo de Erturt, safsse o reformador de Wittenberg. Importa-lhe muito mais
atribuir 4 conquista da Gilia seu exato lugar cronolégico nas vicissitudes das
sociedades europeias; e, sem absolutamente negar o que uma crise cspiritnal como
a de irmdo Martinho continha de eterno, s6 julgard ter prestado contas disso
depois de ter fixado, com precisdo, seu momento na curva dos destinos tanto do
homem que foi seu heréi como da civilizagdo que teve como atmosfera.

Ora, esse tempo verdadeiro ¢, pot natureza, um continyum. E também perpé-
tua mudanga, Da antitese desses dois atributos provém os grandes problemas da
pesquisa histérica. Acima de qualquer outro, aquele que questiona até a razio de
ser de nossos trabalhos. Sejam dois perfodos sucessivos, recortados na sequéneia
Ininterrupta das eras, Em que medida — o vinculo que estabelece entre eles ¢
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fluxo da duragdo prevalccendo ou nao sobre a dessemelhanca resultante dessa
propria duragio — devemos considerar o conhecimento do mais antigo como
necessrio o supérfluo para a compreensao do mais recente?]

4. C idolo das origens

[Nunca é mau comegar por um smea cuipa. Naturalmente cara a homens que
fazem do passado seu principal tema de estudos de pesquisa, a explicacio do mais
préxime pelo mais distante dominou nossos estudos 35 vezes até 2 hipnose, Sob
sua forma mais caracteristica, esse idolo da tribo dos historiadores tem um nome:
& a obsessio das origens. No desenvolvimento do pensamento historico, teve
também seu momento particular de favor.]

Foi Renan, acho, quem escreveu um dia (cito de meméria; portanto, receio, inexa-
tamente): “Em todas as coisas humanas, as origens em primeiro lugar sao dignas
de estudo?” E Sainte-Beuve antes dele: “Espio e observo com” curiosidade aqui-
lo que comega” A ideia ¢ bem de sva época. A palavra origens também. As
“Otigens do cristianismo® corresponderam, uni pouco mais tarde, aquelas da
Franga contemporanca’. Sem contar os epigonos. Mas a palavra é preocupante,
pois equivoca.

Significa simplesmente comego® Isso seria quase claro. Com a ressalva, entre-
tanto, de que, para a maioria das realidades histéricas, a propria nogio desse
ponto inicial permanece singularmente fugaz®. Caso de definigao, provavelmente.
De uma defini¢io que [, infelizmente,] esquece-se muito facilmente de fornecer.

Serd que, a0 contrdrio, por origens entende-se as causas? Entdo ndo haveria
Imais outras dificuldades a ndo ser aquelas que, constantemente ¢ sem divida
mais ainda nas ciéncias do homem, sdo por natureza inerentes s investigacdes
causais.

Mas enire os dois sentidos frequentemente se constitui uma contaminacio
tao temivel que nio é em geral muito claramente sentida. Para o vocabulirio

5 linteresse of

6 Lucien Febyre sublinhou.

7 Lucien Febvre substimiu “aquelas” por “origens”, colocon entre aspas “ovigens da Franga
contempordnea” ¢ sublinhow.

3 Lucien Febvre colocon “comeqo” entre aspas.

s |De onde fazer partir o cristianismof Da atmosfera sentimental em que se elaboraram,
no mundo mediterrinee ou iraniano, as religides da salvacio? De Jesus? De Paulo? Ou das
geraghes que vieram se fixar nas linhas essenciais do dogmat[

7’
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corrente, as origens sao win comego que explica. Pior ainda: que basta para expli-
car. Ai mora a ambiguidade; ai mora o perigo.

Haveria outra pesquisa a fazer, das mais interessantes, sobre essa obsessio embrio-
génica, tio marcada em toda uma familia de grandes espiritos. Como nao raro
acontece — nada sendo mais dificil do que estabelecer entre as diversas ordens de
conhecimento uma exata simultaneidade —, as ciéncias do homem, aqui, se atra-
saram em relacdo as ciéncias da natureza. Pois estas j4 se encontravam, por volta
da metade do sécule X1%, dominadas pelo evolucionisrno bicldgico, que supde ao
contririo um progressivo afastamento das formas ancestrais e explica isso, a cada
etapa, pelas condigdes de vida ou de ambiente proprios ac momento. Este gosto
apaixonado pelas origens, a filosofia francesa da histdria, de [Victor] Cousin a
Renan, recebera, acima de tudo, do romantismo alemio. Ora, em sens primeiros
passos, este fora contempordneo de uma fisiologia bem anterior & nossa: a dos
pré-reformistas que acreditavam encontrar, ora no esperma, 6ra no 6vo, im resu-
mao da idade adulta. Acrescentem a glorificagio do primitivo. Ela havia side fami-
liar ao século XVIII francés. Porém, herdeiros desse tema, os pensadores da Alema-
nha roméntica, antes de o retransmitir a nossos historiadores seus discipulos, o
orpamentaram, por sua vez, com os prestigios de muitas sedugdes ideolégicas
novas. Que palavra nossa conseguird wm dia expressar a forga desse famnoso prefi-
xo gexmanico Ur: Urmensch, Urdichtung? Tudo inclinava portanto essas geragoes a
atribuir, nas coisas humanas, uma importancia cxtrema aos fatos do inicio.

Um outro elemento, entretanto, de natureza bem diferente, também exerceu
sua agio. Na histéria religiosa, o estudo das origens assumiu espontaneamente um
lugar preponderante, porque parecia fornecer um critério para o prépric valor das
religides. Designadamente'® da religido cristd, Bem sei: para alguns neocatdlicos,
entre os quais, de resto, mais de um niio absclutamente catélico, a moda atual ¢
zombar dessas preocupagies de exegeta, “Nao compreendo sua emogio, declarava
Barrés a um padre que perdera a [é. As discussdes de um punhado de eruditos em
torno de algumas palavras hebraicas, o que tem isso a ver com minha sensibilida-
de? Basta-me a ‘atmosfera das igrejas”” E Maurras, por sua vez: “Que me impor-
tam evangelhos de quatro judeus obscurost” (“Obscuros” quer dizer, imagino,
plebeus; pois, em Mateus, Marcos, Lucas e Jodo, parece dificil ndo reconhecer, pelo
menos, ima certa notoriedade literaria.} Esses engragadinhos ficam tentando nos
convencer ¢ nem Pascal nem Bossuet teriam certamente falado assim. Sem diivida
pode-se conceber uma experiéncia religiosa que nada deva 2 histéria. Ao pure
deista, basta uma iluminagéo interior para crer em Deus. Ndo para crer no Deus

15 ]do valor[
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dos cristios. Pois o cristianismo [, j4 mencionei isso,] &, por esséncia, uma religido
hist6rica: vejam bem, cujos dogmas primordiais se baseiam em acontecimentos.
Releiam seu Credo: “Creio em Jesus Cristo ... que foi crucificado sob Pbncio
Pilatos ... e ressusciton dentre os mortos ne 32 dia.” Também nesse caso os primor-
dios da fé sdo seus fundamentos.

Ora, por um contdgio sem ddvida inevitdvel, essas preocupagdes que, em uma
certa forma de andlise religiosa, podiam ter sua razio de ser, estenderam-se a
outros campos de pesquisa, onde sua legitimidade era muito mais contestavel. Af
também uma histéria, centrada sobre os nascimentos, foi colocada a servigo da
apreciagao dos valores. Ao escrutar as “origens” da Franga de sua época, ¢ que
propunha Taine sendo denunciar o erro de uma politica oriunda, a seu ver, de uma
falsa filosofia do homem? Quer se trate das invasies germanicas ou da conquista
normanda [da Inglaterral, o passado s6 foi empregado tdo ativamente para expli-
car o presente no designio do melhor justificar ou condenar. De modo que ¢m
muitos casos o deménio das origens foi talvez apenas um avatar desse outro
saténico inimigo da verdadeira histéria: a mania do julgamento.

Voltemos todavia aos estudos cristios. Uma coisa ¢, para a inquicta consciéncia
que busca uma regra para si, fixar sua atitude em relagio a religido catslica, tal
como € definida cotidianamente; outra coisa &, para o historiador, explicar o
catolicismo do presente como um fato de observagio. Indispensavel, ¢ claro, a
uma correta percepsio dos fendmenas religiosos atuais, o conhecimento de seus
primérdios ndo basta para explici-los. A fim de simplificar o problema, chegamos
arenunciar a nos perguntar até que ponto, sob um nome que ndo mudou, a fé, em
sua substancia, permaneceu realmente imutdvel. Por mais intacta que suponha-
mos uma tradigdo, faltard sempre apresentar as razbes de sua manutengdo. Razdes
humanas, é claro; a hipétese de uma agio providencial escaparia & ciéncia. A
questio, em suma, nio é mais saber se Jesus foi crucificado, depois ressuscitado. O
que agora se trata de compreender é como & possivel que tantos homens ao nosso
tedor creiam na Crucificagdo e na Ressurreigdo. Ora, a fidelidade a uma crenqa é
apenas, com loda evidéncia, um dos aspectos da vida geral do grupo no qual essa
caracteristica se manifesta. Ela se situa no 16 onde se misturam um punhade de
tracos convergentes, seja de estrutura social, seja de mentalidade. Ela coloca, em
suma, todo um problema de clima humano. O carvalho nasce da glande. Mas
carvalho se torna e permanece apenas ao encontrar condictes de ambicnte favord-
veis, as quais ndo resultam da embriologia.

A histéria religiosa foi citada aqui apenas a titulo de exemplo. A qualquer
atividade humana que seu estudo se associe, 0 mMeESMO erro sempre espreita o
intérprete: confundir uma filiagio com uma explicagio.

Essa jd era, em sumg, a ilusdo dos antigos etimologistas que pensavarn tet dito
tudo quando, sob o olhar do sentido atual, apresentavam o mais antigo sentido

_ )

A hisidria, os hemens e o tempo 59

conhecido; quando haviam provado, imagine, que “bureas” designou, primitiva-
mente, Um pano ou “timbre” um tambor. Como se nao fosse mais necessario
explicar esse deslizamento. Como se, sobretudo, o papel de uma palavra, nalingua,
ndo fosse, assim comeo seu préprio passade, comandado pelo estado contempora-
neo do vocabulario: reflexo, por sua vez, do estado social do momento, “Bureaus”,
em “bureaux do ministério”, supde uma burocracia. Quando pe¢o “timbres™ no
guiché do correio, o emprego que assim fago do termo exigiu, para se estabelecer,
junto com a organizacio lentamente elaborada de um servigo postal, a transfor-
mag¢io técnica, que, para grande beneficio das trocas entre pensamentos, substi-
tuiu a impresséo de um lacre pela aposigio de uma etiqueta gomada. Ele tornou-se
possivel apenas porque, especializadas por oficios, as diferentes acepgdes da velha
palavra se distanciaram demais hoje em dia uma da outra para deixar subsistir o
menor risco de confusdo entre o tinsbre de minha carta e aquele, por exemplo, de
cuja pureza o luthier se gaba em seus instrumentos.

“Origens do regime feudal”, diz-se. Onde buscd-las? Alguns responderam “em
Rama” Outros “na Germénia” As razdes dessas miragens sio evidentes. Aqui e ali,
certos costumes com efefto existiam — relagbes de clientela, companheirismo
guerreiro, papel da terure™ como saldrio dos servigos — a que as geragdes poste-
riares, contemporaneas, na Europa, das épocas ditas feudais, deviam dar sequén-
cia. Nio, alids, sem modificé-los muito. Das duas partes, sobretudo, eram empre-
gadas palavras — tais como “beneficic” (beneficivm) para os latinos, “feudo” para
os germanos — das quais essas geragdes persistirao em se servir, ainda que lhes
conferindo, sem se dar conta, um contetido quase inteiramente novo, Pois, para
grande desesperc dos histeriaderes, os homens ndo tém o habito, a cada vez que
mudam de costumes, de mudar de vocabulério. Estas sdo, certamente, constata-
goes interessantissimas, Podemos crer que esgotam o problema das causas? O
feudalismo europeu, em suas instituicbes caracteristicas, nao foi um arcaico tecido
de sobrevivéncias. Durante certa fase de nosso passado, ele nasceu de todo um
clima social.

O st Seignobos disse em algum lugar: “Creio que as ideias revoluciondrias do
século XVIII ... provém das ideias inglesas do XVI1.” Queria ele dizer com isso que,
tendo lido certos escritos ingleses do século precedente ou sofrido indiretamente
sua influéncia, os publicistas franceses da idade das Luzes adotaram seus princi-
pios politicos? Podemnos Ihe dar razao. Supondo a0 menos que nossos filésofos,
por sud vez, nada tenham despejado de original nas formulas estrangeiras como

* “Selo” em francds. (N.T.)
+ Tensire; terra cedida como pagamento de servigos, porém apenas para uso. O concedente
retinha os direitos de propriedade. (NT}
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substancia intelectual ou como tonalidade de sentimento. Mas, mesmo assim
reduzida, ndo sem muita arbitrariedade, 2 um empréstimo, 4 historia desse movi-
mento de pensamento estd longe de ser'! esclarecida. Pois sempre restard o proble-
ma de saber por que a transmissdo se operou na data indicada: nem mais cedo,
nem mais tarde. Um contigio supde duas coisas: geragdes de microbios e, no
memento em que a doenga se instala, um “terreno’

Fm suma, nunca se explica plenamente um fenémeno histérico fora do estu-
do de seu momento. Isso é verdade para todas as etapas da evelugdo. Tanto
daquela em que vivemos como das outras', O provérbio drabe disse antes de nos:
“(s homens se patecem mais com sua época do que com seus pais.” Por ndo ter
meditado essa sabedoria oriental, o estudo do passado 3s vezes caiu em descrédito.

5. Passado e presente

[Nos antipodas dos exploradores de origens, situam-se os devotos do imediato.
Montesquicu, eém uma de suas obras de juventude, fala dessa “cadeia infinita das
cansas que se multiplicam e combinam de século em século” A crer em certos
escritores, a cadeia, em sua extremidade mais proxima de nés, estaria aparente-
mente bem ténue. Pois eles concebem o conhecimento do que chamam presente
como quase absolutamente desligado do passade. A ideia espalhou-se demais para
ndo merecer que busquemos dissecar seus elementos.]

[Convém, primeiramente, observar:] tomada ao pé da letra, ela seria, propria-
mente, impensavel'”. O que &, com efeito, o presente? No infinito da duragdo, um
ponto mintsculo e que foge incessantemente; um instante que mal nasce morre.
Mal falei, mal agi e minhas palavras e meus atos naufragam no reino de Meméria.
S3o palavras, a0 mesmo tempo banais ¢ profundas, do jovem Goethe: ndo existe
presente, apenas um devir, niches gegerwilrtig, alles voriibergehend. Condenada a
uma eterna transfiguracio, uma pretensa ciéncia do presente se metamorfosearia,
a cada momento de seu ser, em <iéncia do passado.

J4 sei: serd denunciada™ come sofismo. Na linguagem corrente, “presente”
quer dizer passado recente. Aceitemos [portanto] de agora em diante, sem hesita-
¢io, esse emprego um pouco frouxo da palavra. Nao que isso ndo levante, por sua

11 Jeompletamente[

12 Tucien Febvre, creio (a rasura nao me parcce da mio de meu pai), riscou essas duas
altimas frases, que figuram no entanto na edigio precedente.

13 Este §, assim como os dois seguintes ¢ uma perte do terceira (até: “ardentes contatos™)
foram deslocados. A passagem originalmente encontrava-se no 2 do capitulo 1.

14 Jaqui[

~
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vez, sérias dificuldades. A nogao de proximidade néo apenas falta precisio — dc
quantos anos s¢ trata? — como ela também nos coloca em presenga do mais
efémeto dos atributoes. Embora o momento atual, no sentido estrito do termo, nio
seja sendo uma perpétua evanescéncia, a fronteira entre o presente ¢ o passado nio
se desloca por isso num movimento menos constante. O regime da moeda estavel
e do padréo-ouro, que, ontem, [igurava em todos os manuais de economia politi-
ca, como a propria norma da atualidade, ainda serd presente para ¢ economista de
hoje? Ou é a histdria, que jd cheira um pouco a mofo? Por trés desses paralogis-
mos, no entanto, € ficil descobrir um leque de ideias menos inconsistentes, cuja
simplicidade, pelo menos aparentemente, seduziu certos espiritos.

Acredita-se poder colocar & parte uma fase de pouca extensio no vasto escoa-
mento do tempo. Relativamente pouce distante para nés, em seu ponto de parti-
da, ela abarca, em seu desfecho, 0s proprios dias em que vivemos, Nela, nada, nem
as caracteristicas mais marcantes do estado social ou politico, nem o aparato
material, nem a tonalidade genérica da civilizacao, nela nada apresenta, a0 que
parece, diferengas profundas com o mundo onde temos nossos habitos. Ela pare-
<&, em suma, afetada, em relagio a nés, por um coeficiente muito forte de “con-
temporaneidade” Dai a honra ou a tara de ndo ser confundida com o restante do
passado, “A partir de 1330, j4 ndo é mais histéria”, dizia-nos um de nossos profes-
sores de liceu, que era [muito] velho quando eu era muito jovem: “é politica”’ Nao
diriamos mais hoje “a partir de 1830” — as Trés Gloriosas, por sua vez, envelhece-
ram — nem “é politica” Antes, num tom respeitoso: “é sociologia™ ou, com
menos consideragio, “jornalismo”™. Muitos porém repetitiam de bom grado: a
partir de 1914 ou 1940, nde é mais histéria. Sem, alids, entenderem-se muito bem
sobre os motivos desse ostracismo'®.

Alguns'®, estimando que os fatos mais préximos a nds sdo, por isso mesmo,
rebeldes a qualquer estudo verdadeiramente sereno, desejavam simplesmente
poupar i casta Clio contatos demasiado ardentes'”. [Assim pensava, imagino, meu
velho professor. Isso €, certamente, atribuir-nos um frace dominio dos nervos. E
também esquecer que, a partir do momento em que entram &m jogo as ressonin-
cias sentimentais, o limite entre o atual ¢ o inatual estd longe de se ajustar necessa-
riamente pela média matemdtica de um invervalo de tempo.} Estava tdo errado
meu bravo diretor do licen languedociano onde empunhei minhas primeiras
armas'®, que advertia-me, com sua voz grossa de capitio de ensino: “Aqui, o século

15 Na primeira verséo, a quebra do § encontrava-sc antes dessa frase, que no inicie do §
seguinte comegava por: “Semn, alids, concordarem muito bem™

16 ]— entre os quais se teria colocado evidentemente meu vclho professor —[

17 O inicio desse § assitn como os dois precedentes, na primeira versao, sitnavam-se na
segunda divisio do capitulo 1.

182 ]de professor|
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XIx, ndo é muito perigoso'®; quando chegares nas guerras de Religido, s¢ pruden-
te” Na verdade, quem, uma vez dianie de sua mesa de trabalho, ndo tiver a forca
de poupar seu cérebro do virus do momento serd bem capaz de destilar suas
toxinas até num comentirio sobre a [ifada ou 0 Ramayana.

OQutros cientistas, ao contririo, acham com razdo o presente humano perfei-
tamente suscetivel de conhecimento cientifico. Mas é para reservar seu estudo a
disciplinas bem distintas daquela que tem o passade como objeto, Eles analisam:
por exemplo, pretendem compreender a economia contemporinea com a ajuda
de observagpes limitadas, no tempo, a algumas décadas. Em suma, consideram a
época em que vivem come separada das que a precederam por contrastes vivos
demais para trazer em si mesma sua propria explicago, Esta ¢ também a atitude
instintiva de muitos curiosos simplistas. A historia dos periodos nm pouca distan-
tes 56 05 seduz como um inofensivo luxo do espirito. De um lado, um punhado de
antiquarios, ocupados, por macabra dileao, em desenfaixar os deuses mortos; do
outro, socislogos, economistas, publicistas — os (nicos exploradores do vivo...

O curioso & que a ideia desse cisma surgiu bem recentemente®”. Os velhos historia-
dores gregos, um Herddoto, um Tucidides, mais préximos de nés, os verdadeiros
mestres de nossos estudos, os ancestrais cujas imagens merecerdo eternamente
figurar na cefla da corporagdo, jamais imaginaram que, para explicar a farde,
bastasse conhecer, no maximo, a manha®', “Aquele que quiser se circunscrever 20
presente, a0 atual, nio compreenderd o atual’} escrevia™ Michelet, no inicio desse
belo livro sobre O povo, ainda que sentindo os frémitos, contudo, das febres do
século. E Leibniz j4 colocava, entre os beneficios que esperava da histdria, “as
origens das coisas presentes encontradas nas coisas passadas”; pois, acrescentava,
“uma realidade nunca é compreendida melhor do que por suas causas™

Mas desde Leibniz, desde Michelet, um grande fato se produziu: as revolugdes
sucessivas das técnicas ampliaram desmedidamente o intervalo psicolégico entre
as geragoes. Nio sem [alguma] razio, talvez o homem da era da eletricidade ¢ do
aviao se sinta bem longe de seus ancestrais. e bom grado ele conclui disso, mais
imprudentemente, que deixou de por eles ser determinado, Acrescentem o estilo
modernista inato a qualquer mentalidade de engenheire. Para fazer funcionar ou
reparar um dinamo, serd necessdrio ter dominado as ideias do velho Volta sobre o
galvanismo? Por uma analogia, sem divida capenga mas que se impde esponta-

12 |masj
0 As duas primeiras frases desse §; sob uma forma bem diferente, encontravam-se, na
primeira redagio, antes da passagem sobre a natureza do presente.

21 Lucien Febvre preferiu, a essa frase, a da primeira redagio: “No entanto, para nio explicar
.. se colocar”

22 |, no séeulo passado,[
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neamente a mais de uma inteligéncia submetida a méquina, vao pensar do mesmo
modo que, para compreender os grandes problemas humanos do momento e
tentar resolvé-los, de nada serve ter analisado scus antecedentes. Tragados eles
também, sem muito se dar conta, por essa atmosfera mecanicista, certos historia-
dotes fazem core: “Como explicacio do presente, a histéria se reduziria quase ao
estudo do perfodo contempordneo.” Assim ndo temiam escrever, em 1899, dois
dentre eles.

[Olhando de perto,] o privilégio de autointeligibilidade assim reconhecido no
presente apoia-se numa série de estranhos postulados.

Supoe em primeiro lugar que as condigdes humanas sofreram, no intervalo de
uma ou duas geragoes, uma mudanga ndo apenas muito ripida, mas também
total: de modo que nenhuma institui¢io wm pouco antiga, nenhuma maneira de
se conduzir tradicional, teria escapado s revolugdes do laboratério ou da fabrica,
Isso é esquecer a forca da inércia propria a tantas criagoes sociais. O homem passa
seu tempo a montar mecanismos dos quais permanece em seguida prisioneiro
mais ou menos voluntdrio. Que observador percorrendo nossos campos do Norte
nio ficou admirado com o estranho desenho das paisagens? A despeito das ate-
nuagdes que as vicissitudes da propriedade, ao longo das épocas, trouxeram ao
esquema primitivo, o espetdculo dessas faixas que, exageradamente estreitas e
compridas, cortam o solo ardvel em um numero prodigioso de fracdes conserva
ainda hoje com o que confundit o agrénomo. O desperdicio de esforgos que
acarreta semelhante disposi¢ae ¢ ¢s incdmodos que impGe aos exploradores ndo
sa0 nada contestiveis, Como explics-10? Pelo Cadigo Civil e seus inevitdveis efei-
tos, responderam publicistas apressados demais. Modifiquem entdo, acrescenta-
varm, nossas leis sobre a heranga e suprimirao todo o mal. Se conhecessem melhor
a histéria, se tivessem também melhor interrogado uma mentalidade camponesa
formada por séculos de empirismeo, teriam julgado o remédio menos ficil. De fato,
essa armadura remonta a origens tio recuadas que nem um cientista, até aqui,
conseguiu relatar isso satisfatoriamente;?® os decifradores da era dos délmens
provavelimente tém mais responsabilidade quanto a isso do que os legistas do
Primeiro Império®. Ao se prolongar aqui o erro sobre a causa, como acontece
quase necessariamente na auséncia de terapéutica, a ignorincia do passado nio se
lin;dla a prejudicar a compreensdo do presente; compromete, no presente, a pré-
pria agdo.

Tem mais. Para que uma sociedade, qualquer que fosse, pudesse ser inteira-
mente determinada pelo momento logo anterior dquele que vive, ndo The bastaria

23 e
24 )Ela nao deixa de continuar a comandar a via de mnitas de nossas comunidades rurais. |
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uma estrutura tio perfeilamente adaptavel & mudanga que ficaria efetivamente
desossada. Seria preciso ainda que as trocas entre as geracoes Operassem apenas, se
ouso dizer, em fila indiana, as criangas so tendo contatos com seus ancestrais por
intermédio dos pais™.

Ora, isso nio ¢ verdade, inclusive em relagio a comunicaghes puramente
orais®®. | Vejam, por exemplo, nossas aldeias.] Pelo fate de as condigdes dotrabalho
manterern ali, praticamente o dia inteiro, o pai ¢ a mae afastados dos filhos
pequenos, estes sao educados sobretudo pelos avos, A cada nova formagao do
espirito, portante, dd-se um passo atrds que, por ¢ima da geragdo [eminentemen-
te] portadora de mudangas, liga os cérebros mais maledveis acs mais cristalizados.
[Dai, acima de tudo, ndo duvidemos disso, o tradicionalismo inerente a tantas
sociedades camponesas, O caso ¢ particularmente claro. Endo ¢ inico, Exercendo-
s¢ 0 antagonismo natural aos grupos de idade, principalmente, entre grupos
limitrofes, mais de uma juventude deveu as aulas dos ancidos pelo menos tanto
quanto aquela dos homens maduros. |

Com mais forte razio, o escrito facilita imensamente [, entre geractes as vezes
muito afastadas,] essas transferéncias de pensamento que fazem, propriamenite, a
continuidade de uma civilizagio. Lutero, Calvino, Loyola: hemens deoutrora, sem
diivida, hamens do século xv1, 0s quais o historiador, ocupado em compreender e
fazer compreender, terd como primeire dever recolocar em seu meio, banhados
pela atmosfera mental de seu tempo, face a problernas de conscigncia que jd ndo
530 exatamente os nossos. Qusar-se-d entretanto dizer que para correta com-
preensio do mundo atual a compreensio da Reforma protestante ou da Reforma
catélica, afastadas de nds por um intervalo varias vezes centenario, ndo tem mais
importancia [do que muitos outros movimentos de ideia ou de sensibilidade,
mais préximos, seguramente, no tempo, porém mais efémeros?]

O erro, em suma, € claro e, sem divida, para destrui-lo, basta formuld-lo.
Represeiita-se a corrente da evolugio humana como formada por uma série de
breves e profundos sobressaltos, dos quais cada um nio duraria sendo o espago de
algumas vidas. A observagdo prova, ao contrério, que nesse imenso continuum os
grandes ahalos sio perfeitamente capazes de propagar desde as moléculas mais
longinquas até as mais proximas®. O que diriamos de um fisico gue, contentan-
do-se em enumerar os miridmelros, estimasse a agio da Lua sobre nosso globo

25 Toda esse § foi reescrito,

2 ]Observei em outra lugar; a principal razio do espirito tradicionalista inato a quase
todas as sociedades rurais ¢ sem divida que as condigdes de trabalho
27 ]: que por conseguinte, para retomar a expressio de Michelet, o “atval” nao ¢ jamais
completamente explicivel sendo pelo remato; negé-lo equivaleria a cair num erro andlogo
a0 do fisico.|
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bem mais considerével do que a do Sol? [Ndo mais na duracao do que no céu, a
eficacia de uma forga nio se mede exatamente por sua distincia.|

Entre as coisas passadas, enfim, aquelas mesmas — crengas desaparecidas semn
deixar o menor trago, formas sociais abortadas, técnicas mortas — que, parece,
deixaram de comandar o presente, vamas considerd-las, por esse motivo, initeis a
stia compreensio? Seria esquecer que ndo existe conhecimento verdadeiro sem
uma certa escala de comparagiio. Sob a condigo, é verdade, de que a apreximagio
diga respeito a realidades ac mesmo tempo diversas e nio obstante aparentadas,
Nie se negard absolutamente que ndo seja este o caso aqui. Decerto ndo estima-
mos mais hoje em dia que, como escrevia Maquiavel, como pensavam Hume ou
Bonald, haja no tempo “pelo menos algo de imutavel: é o homem”. Aprendemos
que o homem também madou muito: em sen espirito ¢, sem ditvida, até nos mais
delicados mecanismos de seu corpo. Como poderia ser de outro modo? Sua
alimentagdo, ndo menos. E preciso, claro, ne entanto, que exista, na natureza
humana e nas sociedades humanas, um fundo permanente, sem o que os préprios
nomes de homem e de sociedade nada iriam querer dizer. Portanto, acreditamos
compreender estes homens estudando-os apenas em suas reagSes diante das cir-
cunstdneias particulares de um momento? Mesmo para o que eles sdo nesse mo-
mento, a experiéncia serd insuficiente, Muitas virtualidades provisoriamente pou-
co aparentes, mas que, a cada instante, podem despertar, muitos motores, mais ou
menos inconscientes, das atitudes individuais ou coletivas permanecerdo na som-
bra. Uma experiéncia Gnica é sempre impotente para discriminar seus proprios
fatores: por conseguinte, para fornecer sua prépria interpretagao™.

[Do mesmo modo, essa solidariedade das épocas tem tanta forga que entre elas os
vinculos de inteligibilidade sio verdadeiramente de sentido duplo, A incompreen-
sio do presente nasce fatalmente da ignorancia do passado. Mas talvez no seja
menos vao esgolar-se em compreender o passado se nada se sabe do presente.] J4
contei em outro lagar o episédio: eu estava acompanhando, em Estocolmo, Henri
Pirenne. Mal chegamos, ele me diz: “O que vamos ver primeiro? Parece que ha
uma prefeitura nova em folha. Comecemos por ela” Depois, como se quisesse
Pprevenir um espanto, acrescentou: “Se eu fosse antiquario, s6 teria olhos para as
coisas velhas.” Mas sou um historiador. E por isso que amo a vida” Essa faculdade

28 Pode-se considerar que esse novo § substitui uma passagem bem mais curta da primeira
redagio: “Q presente e ¢ passado se interpenetram. A tal ponto que seus elos, quanio 4
prética do oficio de historiador, sio de sentido duplo. Se, para quem quer compreender
mesmo O presente, a ignordncia do passado deve ser funesta, a reciproca — embora nio
se esteja sempre rio nitidamente alertado — ndo é menos verdadeira.”

2y |Mas ndo sou um antigoario.[
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de apreensao do que é vivo, eis justamnente, com efeito, a qualidade mestra do
historiador. N&o nos deixemos enganat por certa frieza de estilo™, os maiores
entre nos a possuiram todos:” Fustel ou Maitland 3 sua maneira, que era mais
austero, ndo menos que Michelet. E talve ¢la seja, en seu principio, um dom das
fadas, que ninguém pode pretender adquirir, se ndo o trouxe do bergo. Nem por
isso ela deixa de precisar ser constantemente exercitada e desenvolvida. Como,
sendo, assim como o préprio Pirenne, por um contato perpétuc com o hoje?

Pois o frémito da vida humana, que exige um durissimo esfor¢e de imagina-
¢i0 para ser restituido aos velhos textos, ¢ [aqui] diretamente perceptivel a nossos
sentidos®?. Li muitas vezes, narrei frequentemente, relatos de guerras e de batalhas,
Conhecia eu verdadeiramente, no sentido pleno do verbo conhecer, conhecia por
dentro, antes de ter cu mesmo experimentado a atroz ndusea, o que sdo, para um
exércite, o cerco, para um pove, a derrota? Antes de ter eu mesmo, durante o verio
¢ 0 outono de 1918, respirado a alegria da vitéria — na expectativa, e decerte
espero, de com ela encher uma segunda vez meus pulmaes, mas o perfume, ai de
mim, ndo serd mais completamente 0 mesmo —, sabia er verdadeiramente o que
encerra essa bela palavra? Na verdade, conscientemente ou ndo, ¢ sempre 4 nossas
experiéncias cotidianas que, para nuangd-las onde se deve, atribuimos matizes
novos, em Gltima andlise os elementos, que nos servem para reconstituir'” o
passado: 0s proprios nomes que usamos a fim de caracterizar os estados de alma
desaparecidos, as formas sociais evanescidas, que sentido teriam para nés se nao
houvéssemos antes visto homens viverem? Vale mais [cem vezes] substituir essa
impregnaco instintiva por uma observagic voluntaria ¢ controlada. Um grande
matemélice niio sera menos grande, suponho, por haver atravessado de olhos
fechados o mundo onde vive. Mas o erudito que nio tem o gosto de olhar a sen
redor nem os homens, nem as ¢oisas, nem os acontecimentos, [ele] merecerd
talvez, como dizia Pirenne, o titulo de um util antiquério. E agird scnsatamente
renunciando ao de historiador.

Além de tudo, a educagio da sensibilidade histérica nem sempre estd sozinha
em questdo. Ocorre de, em uma linha* dada, o conhecimento do presente ser
diretamente ainda mais importante para a compreensio do passado.

Com efzito, seria um erro grave acreditar que a ordem adotada pelos historia-
dores em suas investigagies deva necessariamente modelar-se por aquela dos
acontecimentos. Livres para em seguida reslituir 4 histéria sen movimento verda-

30 |verdadeira[

31 |sob formas diversas|
32 |e nosso espirito[

33 |, e imaginar|

1 |de estudos|
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deiro, eles frequentemente tém proveito em comegar por 18-1a, como dizia Mai-
tland, “as avessas”*. Pois a dérmrarche natural de qualquer pesquisa ¢ ir do mais ou
do menos mal conhecido a0 mais obscuro®. Sem diivida, falta, e muito, para que
a luz dos documentos se faga regularmente mais viva 3 medida que percorremos o
fio das eras. Somos incomparavelmente menos informades sobre o séeulo X de
nossa era, por exemplo, do que sobre a épaca de César ou de Angusto. Na maioria
dos casos, os periodos mais proximos nio coincidem menos nesse aspecto com as
zonas de clareza relativa. Acrescentem que, a0 proceder, mecanicamente, de tris
para fTente, corre-se sempre o risco de perder tempo na busca das origens ou das
causas de fendmenos que, a luz da experiéncia, irao revelar-se, talvez, imagindrios.
Por ter se omitido de praticar, ali onde se impunha, um método prudentemente
regressivo, 05 mais ilustres dentre nés s vezes se entregaram a estranhos erros.
Fustel de Coulanges debrugou-se sobre as “origens” de instituigoes feudais das
quais nao formava, receio, sendo nma imagem confusissima e [sobre as premissas)
de urmna servidao que, mal instruido por descrigdes de segunda mio, concebia sob
cores absolutamente falsas.

Ora, sem duvida menos excepcionalinente do que s¢ pensa, acontece de, a fim
de atingir o dia, ser preciso prosseguir até o presente, Em certas de suas caracteris-
ticas fundamentais, nossa paisagem rural, ja o sabemos, data de épocas extrema-
mente remotas. Mas, para interpretar os raros documentos que nos permitem
penetrar nessa brumosa génese, para formular corretamente os problemas, para
até mesmo fazer uma ideia deles, uma primeira condigio teve que ser cumprida:
observar, analisar a paisagem de hoje. Pois apenas ela dd as perspectivas de conjun-
to de que era indispensivel partir. Nao, decerto, que se trate — tendo imobilizado,
de uma vez por todas, essa imagem — de impa-la, tal qual, a cada etapa do passado
sucessivamente encontrado, da montante & jusante. Aqui como em todo lugar,
essa £ uma mudanga que o historiador quer captar. Mas, no filme por ele conside-
rado, apenas a iltima pelicula estd intacta. Para reconstituir os vestigios quebrados
das outras, tem obrigagio de, antes, desenrolar a bobina no sentido inverso das
sequéncias.

[Portanto, néo hd sendio uma ciéncia dos homens no tempo e que incessantemente
tern necessidade de unir o estudo dos mortos ao dos vivos. Como chamdé-lo? J&
disse por que o antige nome de histétia me parece o mais compreensivo, o menos
exclusivo, 0 menos carregado também das comoventes lembrangas de um esforgo

35 Ja partir do mais recente para chegar ao mais remoto|
36 |, de habituar — para falar como Maitland — os clhos ao crepisculo antes de mergulhar
na noite.[
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muito mais que secular; portanto, o melhor. Propondo assim estendé-lo, contra-
riamente 4 certos preconceitos, alids muito menos velhos do que ela, até o conhe-
cimento do presente, nao buscamos — sera preciso defender-nos? — nenhuma
reivindica¢io corporativa. A vida é muito breve, os conhecimentos a adquirir
muito longos para permitir, até para o mais belo génio, uma experiéncia total da
humanidade. O mundo atual terd sempre seus especialistas, como a idade da
pedra ou a cgiptologia. A ambos pede-se simplesmente para se lembrarem de que
as investigagdes histéricas n&o sofrem de autarquia. Isolado, nenhum deles jarnais
compreenderd nada sendo pela metade, mesmo em seu proprio campo de estudos;
e a Unica histéria verdadeira, que s¢ pode ser feita através de ajuda mitua, € a
histéria universal.|

Uma ciéncia, entretanto, nido se define apenas por seu abjeto. Seus limites
podem ser fixados, também, pela natureza prépria de seus métodos. Resta portan-
to nos perguntarmos se, segundo nos aproximemos ou afastemos do momento
presente, as proprias técnicas da investigagdo ndo deveriam ser tidas por essencial-
mente difcrentes. Isto & colocar o problema da observagao histérica.

Capftulo 1l

A observagao hist6rica

1. [Caracteristicas gerais da observagdo histérica]

[Situemo-nos resclutamente, para comegar, no estude do passado.]

As caracteristicas mais visveis da informacio histérica [, entendida no senti-
do restrito e usual do termo,] foram muitas vezes descritas. O historiador, por
defini¢do, estd na impossibilidade de ele proprio constatar os fatos que estuda,
Nenhum egiptélogo viu Ramsés; nenhum especialista das guerras napoleomnicas
ouviu o canhdo de Austerlitz. Das eras que nos precederam, s6 poderiamos [por-
tanto] falar segundo testemunhas. Estamos, a esse respeito, na situagio do investi-
gador que se esforca para reconstruir um crime ao qual ndo assistin; do fisico, que,
retido no quarto pela gripe, s6 conhecesse os resultados de suas experiéncias
gragas aos relat6rios de um funciondrio de laboratério. Em suma, em contraste
com o conhecimento do presente, o do passado seria necessariamente “indireto”,

Que haja nessas observagdes uma' parte de verdade, ninguém pensard em
negi-lo. Elas exigem, no entanto, serem sensivelmente nuangadas,

Um comandante de exército, suponhamos, acaba de obter uma vitéria. [mediata-
mente, comeea, de punhe préprio, a escrever seu relato. Conceben ¢ plano de
batalha. Dirigiu-a. Gragas 4 mediocre extenséio do terreno [(pois, decididos a
colocar todos 0s ornatos em nosso jogo, imaginamos um confronte dos tempos
antigos, concentrado num espago pequeno)], ele pode ver a refrega quase teda se
desenrolar sob seus clhas. Entretanto, nio duvidemos: sobre mais de um episédio
essencial lhe serd foroso referir-se aos relatérios de seus tenentes. [No que, alids,
ele s6 far4 se conforma, transformade em narrador, ao préprio comportamento
que teve, algumas horas mais cedo na agdo. Para coordenar a cada momento os
mavimentos de suas tropas nas vicissitudes do combate, de que informagdes terd
melhor se servido: das imagens mais on menos confusamente entrevistas através
de seu bindculo ou dos relatos que traziam, rédeas soltas, estafetas ou ajudantes de

1 )grande[
2 |, por sua vez, numa larga medida, estabelccidia)os com a ajuda de informagbes expedidas
por subalternos.|
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O ESPACO GEOGRAFICO, UM HIBRIDO

Se o espago €, como pretendemos, um resultado da inseparabilidade entre sistemas de objetos e
sistemas de agOes, devemos causticar, com B. Latour (1991) em seu livro Nous n'avons jamais été
modernes, o equivoco epistemologico, herdado da modernidade, de pretender trabalhar a part ir de
conceitos puros. De um lado, estaria Hobbes, fundador da ciéncia politica e das ciéncias sociais e, de
outro lado, encontrariamos Boyle, o grande autor das ciéncias naturais ¢ exatas. Essa separacdo entre "um
poder cientifico, representativo das coisas € um poder politico, representativo dos sujeitos" € um dos
pontos de partida do paradoxo moderno, "com a separagdo total entre nature za e cultura" (B. Latour,
1991, pp. 46-47). Na realidade, entretanto, insiste Latour (p. 108), ndo temos necessidade de amarrar
nossas teorizagdes a duas formas puras: de um lado, o objeto e de outro, o sujeito-sociedade, ja que
"natureza e sociedade ndo sdo mais os termos explicativos, mas, ao contrario, requerem uma explicagdo

conjunta" (Latour, 1989, p. 108).

Ja que a realizagdo concreta da historia ndo separa o natural e o artificial, o natural e o politico,
devemos propor um outro modo de ver a realidade, oposto a esse trabalho secular de purificagdo, fundado
em dois polos distintos. No mundo de hoje, ¢ frequentemente impossivel ao homem comum distinguir
claramente as obras da natureza e as obras dos homens e indicar onde termina o puramente técnico e
onde comega o puramente social. De fato, os objetos técnicos com que diariamente lidamos "ndo sdo carne
nem peixe", eles sdo um ente intermediario em que se associam "homens, produtos, utensilios, ma quinas,

moedas..." (M. Akhrich, 1987, p. 50).

Seguindo a proposta de Michel Serres, indaga -nos Latour (1991, p. 73) por que, entdo, em nossa
construcao epistemologica ndo pre ferimos partir dos hibridos, em vez de partir da ideia de conceitos
puros? Esta ¢, também, a posi¢do de Hagerstrand (1989, 1991b, p. 117) quando propde tratar de forma

simultanea o mundo da matéria e o mundo do significado humano.

Quando Simondon se refere ao papel exercido pelo fundo sobre as formas, poderia estar
referindo-se a inseparabilidade do sistema de objetos ¢ do sistema de agdes, que elegemos como dados

centrais de uma definicdo do espago geografico.

Essa mesma ordem de ideias ¢ elaborada por Georges Balandier (1991), quando propoe a
exploragdo e o reconhecimento desse uni verso atual tdo movedico, no qual se inscrevem esses compostos
de homens e de técnicas, esses mistos que fazem com que "a definicdo do social e dos modos de poder seja
tdo importante quanto o controle das técnicas" (G. Balandier, 1991, p. 9). Dai porque, ja sugeria M. Gode -
lier, nos anos 60 (1966, pp. 254-255), "todo sistema e toda estrutura devem ser abordados como

realidades "mistas" e contraditorias de objetos e de relagdes que ndo podem existir separadamente”. Para
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ele, os mistos sdo um conjunto de objetos e de normas. Tais seres interme didrios, como os autdmatos, nao
pertencem a arte nem a natureza e se incluem no mundo dos seres acidentais, diverso do mundo dos seres

naturais (Ph. Queau, 1987, p. 8).

Esses objetos ndo tém por si mesmos uma historia, nem uma geo grafia. Tomados isoladamente em
sua realidade corporea, aparecem como portadores de diversas historias individuais, a comecar pela
historia de sua producdo intelectual, fruto da imaginacdo cientifica do laboratorio ou da imaginacdo
intuitiva da experiéncia. Mas sua existéncia historica depende de sua inser¢do numa série de eventos -
uma ordem vertical - e sua existéncia geografica ¢ dada pelas rela ¢oes sociais a que o objeto se subordina,
e que determinam as relagdes técnicas ou de vizinhanga mantidas com outros objetos - uma ordem

horizontal. Sua significacdo ¢ sempre relativa.

Esses "quase-objetos estabilizados" de B. Latour (1991, p. 130) seriam os mesmos "objetos
viventes" ("living objects") ou "objetos expressando vida" ("objects expressing life") de Whitehead (1919,
p. 195-196) ou ainda esses "seres inorganicos organizados" ("étants inorganiques organisés”) de que fala

B. Stiegler (1994, p. 30).

Nossa proposta da nog¢ao de forma-contetudo (Santos, 1978) €, em geografia, o correlato dessa ideia
de mistos ou hibridos e, a0 mesmo tempo, da ideia de forma "monumental” ("forme evénementielle"”) de
Diano (1994), nocdo talvez herdada de Aristoteles. A cada evento, a forma se recria. Assim, a forma-
contetido ndo pode ser considerada, apenas, como forma, nem, apenas, como contetido. Ela significa que o
evento, para se realizar, encaixa-se na forma disponivel mais adequada a que se realizem as fungdes de que ¢
portador. Por outro lado, desde 0 momento em que o evento se da, a forma, o objeto que o acolhe ganha uma
outra significagdo, provinda desse encontro. Em termos de signi ficagdo e de realidade, um nao pode ser

entendido sem o outro, e, de fato, um ndo existe sem o outro. Nao ha como vé-los separamente.

A ideia de forma-contetido une o processo e o resultado, a fungdo e a forma, o passado e o futuro, o
objeto e o sujeito, o natural e o social. Essa ideia também supde o tratamento analitico do espago como um

conjunto inseparavel de sistemas de objetos e sistemas de agoes.

UMA NECESSIDADE EPISTEMOLOGICA: A DISTINCAO ENTRE

PAISAGEME ESPACO

Paisagem e espago nao sdo sindnimos. A paisagem € o conjunto de formas que, num dado momento,

exprimem as herangas que representam as sucessivas relagdes localizadas entre homem e natureza. O

espago sdo essas formas mais a vida que as anima.




A palavra paisagem ¢ frequentemente utilizada em vez da expres sdo configuracao territorial. Esta é
o conjunto de elementos naturais e artificiais que fisicamente caracterizam uma area. A rigor, a paisagem ¢
apenas a por¢do da configuracdo territorial que € possivel abarcar com a visdo. Assim, quando se fala em
paisagem, ha, também, referéncia a configuracao territorial e, em muitos idiomas, o uso das duas expressdes

¢ indiferente.

A paisagem se da como um conjunto de objetos reais -concretos. Nesse sentido a paisagem ¢
transtemporal, juntando objetos passados e presentes, uma construc¢do transversal. O espaco ¢ sempre um
presente, uma constru¢do horizontal, uma situacdo tnica. Cada paisagem se caracteriza por uma dada
distribuicao de formas-objetos, providas de um conteudo técnico especifico. Ja o espago resulta da intrusdo
da sociedade nessas formas-objetos. Por isso, esses objetos ndo mudam de lugar, mas mudam de fungao, isto
¢, de significacdo, de valor sistémico. A paisagem é, pois, um sistema material e, nessa condicao,

relativamente imutavel: o espaco é um sistema de valores, que se transforma permanentemente.

O espaco, uno e multiplo, por suas diversas parcelas, e através do seu uso, ¢ um conjunto de
mercadorias, cujo valor individual é fungdo do valor que a sociedade, em um dado momento, atribui a cada

pedago de matéria, isto €, cada fracdo da paisagem.

O espago ¢ a sociedade, e a paisagem também o é. No entanto, entre espaco e paisagem o acordo

ndo ¢ total, e a busca desse acordo ¢ permanente; essa busca nunca chega a um fim.

A paisagem existe através de suas formas, criadas em momentos historicos diferentes, porém
coexistindo no momento atual. No espaco, as formas de que se compde a paisagem preenchem, no
momento atual, uma fung¢do atual, como resposta as necessidades atuais da so ciedade. Tais formas nasceram
sob diferentes necessidades, emanaram de sociedades sucessivas, mas sO as formas mais recentes

correspondem a determinacdes da sociedade atual.

Segundo C. Reboratti (1993, p.17) "a paisagem humana ¢ uma combinagdo de varios tempos
presentes". Na verdade, paisagem e espago sdo sempre uma espécie de palimpsesto onde, mediante acu -
mulagoes e substituicdes, a acdo das diferentes geracdes se superpde. O espago constitui a matriz sobre a

qual as novas agdes substituem as agdes passadas. E ele, portanto, presente, porque passado e futuro.

Paisagem e espaco participam da condi¢do daquelas coisas com "duplo rosto", a que se refere
Frangois Ricci (1974, p. 132). Diante delas, corremos o risco de ndo distinguir essas duas faces ou de separa -
las de tal modo que acabamos por apenas considerar uma s6 face de cada vez. A operacdao s6 pode ser
levada a bom termo quando "a face ignorada, mas ndo abolida, vem se impor, como face escondida sob a

face reconhecida".

Tal preocupagdo ja havia sido expressa no primeiro nimero da revista Espaces-Temps (n.° 1, 1975,

p. 26) em um artigo intitulado "La Géographie aux Champs", onde o autor (ou autores) pede que sejam
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distinguidos "a paisagem percebida, cujo unico elemento de unidade ¢ o homem que percebe, € o espaco
significativo de um fenomeno". Mas a ideia ndo parece ter prosperado, seja porque o espago banal ¢
frequentemente negligenciado (fala-se mais no espago de um fenémeno do que no espaco de todos os
fendmenos), seja porque a heranca epistemoldgica da geografia constitui um obstaculo a um
tratamento ndo dualista do problema®’. E Pierre George (1974, p. 7) considera essa nogio de
paisagem, tal como utilizada correntemente, como "uma das ambiguidades da geografia, ciéncia

bifronte, sempre tentada pela pesquisa das fontes da realidade que ela deve estudar” **.

O espaco nao pode ser estudado como se os objetos materiais que formam a paisagem tivessem
uma vida propria, podendo assim explicar-se por si mesmos. Sem duvida, as formas sdo importantes.
Essa materialidade sobrevive aos modos de produgao que lhe deram origem ou aos momentos desses
modos de producao. Mas, como lembra Bau-drillard (1973, p. 16), "a inica coisa que nos da conta do
real ndo sdo as estruturas coerentes da técnica, mas as modalidades de incidéncia das praticas sobre

as técnicas ou, mais exatamente, as modalidades de obstrucao das técnicas pelas praticas".

So6 por sua presenga, os objetos técnicos nao t€m outro significado sendo o paisagistico. Mas
eles ai estdo também em disponibilidade, a espera de um conteido social. Marx ja dizia que "a
economia politica ndo ¢ a tecnologia" (Grundrisse, Caderno M.). Se o homem, por seu trabalho -
enquanto produtor, residente ou ocupante ocasional - ndo transmite vida a coisa, essa vida da qual
somente ele ¢ detentor, o objeto permanecera sempre como tecnologia, € ndo como economia. Assim
como as forcas materiais naturais ndo se tornam produtivas sendo pelo trabalho humano, no dizer de
Jakubowsky (1971, p. 60), 0 mesmo se passa com as forgas materiais sociais, criadas um dia pelo homem
mediante o processo da produgdo, presente ou passada. Korsch (1967, p. 273, Ap. II) lembra a citagdo de
Marx (nos Manuscritos Economicos e Filosoficos) da frase de Pecquer, "que falava da virfude magica da
fecundidade comunicada ao elemento morto da matéria pelo trabalho, isto é, pelo homem". Numa

perspectiva ldgica, a paisagem ¢ ja o espago humano em perspectiva.

Durante a guerra fria, os laboratorios do Pentagono chegaram a cogitar da produgdo de um
engenho, a bomba de néutrons, capaz de aniquilar a vida humana em uma dada area, mas preservando

todas as construgdes. O Presidente Kennedy afinal renunciou a levar a cabo esse projeto. Sendo, o que na

2. "Cumpre pois distinguir entre a paisagem percebida, cujo tnico elemento de unid ade é o homem que percebe, ¢ o espago
significativo de um fenémeno, que-'interfere, ¢ certo, nos demais espagos mais ou menos superpostos em lugares idénticos, mas
sem criar um su-perespago sintético qualquer, aquele que os geodgrafos reivindicam, aquele qu e a excursdo tradicional pretende
estudar. Toda demanda de analise espacial € pois necessariamente invertida; ja ndo se trata de partir de um espago considerado
como em si cujos fendmenos se estudam, mas de fendmenos que criam os seus espagos - eis por que gostariamos de definir o
nosso trabalho coletivo por temas, ¢ ndo por lugares" ("La géographie aux champs", Espaces-Temps, n." 1, outubro de 1975, p.
26).

#_ Para Claude Raffestin (1979, p. 103), ndo é possivel assimilar paisagem e espaco. Para ele, sdo finalmente duas coisas muito
distanciadas uma da outra, dois signos que comunicam mensagens diferentes a uma mesma geoestrutura.
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véspera seria ainda o espacgo, apds a temida explosdo seria apenas paisagem. Nao temos melhor imagem

para mostrar a diferenca entre esses dois conceitos.

Ao nosso ver, a questdo a colocar é a da propria natureza do espago, formado, de um lado, pelo
resultado material acumulado das agdes humanas através do tempo, e, de outro lado, animado pelas a¢des
atuais que hoje lhe atribuem um dinamismo e uma funcionalidade. Paisagem e sociedade sdo varidveis

complementares cuja sintese, sempre por refazer, ¢ dada pelo espago humano.

Os movimentos da sociedade, atribuindo novas fungdes as formas geograficas, transformam a
organiza¢do do espaco, criam novas situacdes de equilibrio ¢ ao mesmo tempo novos pontos de partida
para um novo movimento. Por adquirirem uma vida, sempre renovada pelo movimento social, as formas -
tornadas assim formas-conteudo - podem participar de uma dialética com a propria sociedade e assim

fazer parte da propria evolugdo do espago.

O seu carater de palimpsesto, memdaria viva de um passado ja morto, transforma a paisagem em
precioso instrumento de trabalho, pois "essa imagem imobilizada de uma vez por todas" permite rever as
etapas do passado numa perspectiva de conjunto. O autor dessas pala vras, o historiador Marc Bloch (1974, p.
49-50), ¢, por assim dizer, um dos criadores dessa geografia retrospectiva da qual F. Braudel (1949) nos da

um modelo definitivo em seu livro La Mediterranée.

M. Bloch nos pde em guarda contra o risco de querer impor essa imagem - oferecida pela
paisagem - "a cada etapa do passado". O que temos diante de nds sdo apenas fragmentos materiais de um
passado - de sucessivos passados - cuja simples recolagem nao nos ajuda em muito. De fato, a paisagem
permite apenas supor um passado. Se queremos interpretar cada etapa da evolucao social, cumpre -nos reto-
mar a histéria que esses fragmentos de diferentes idades representam juntamente com a historia tal como a
sociedade a escreveu de momento em momento. Assim, reconstituimos a histdria pretérita da paisagem,

mas a func@o da paisagem atual nos sera dada por sua confrontacdo com a sociedade atual.

Enquanto simples materialidade, nenhuma parte da paisagem tem, em si, condi¢des de provocar
mudangas no conjunto. Conforme nos indicou Isac henko (1975, p. 635) "mesmo se todos os componentes
da paisagem estdo, de uma forma ou de outra, direta ou indiretamen -te relacionados, uma alteragdo
verificada em uma dada relagdo ndo pode 'automaticamente' e 'sem delongas' afetar, na mesma proporgao,
todas as partes do sistema". Alias, as mudangas sdo sempre conjuntas e cada aspecto ou parte ¢ apenas uma

peca, um dado, um elemento, no movimento do todo.

A paisagem ¢ histéria congelada, mas participa da histéria viva. Sao as suas formas que realizam,
no espago, as fungdes sociais. Assim, pode-se falar, com toda legitimidade, de um funcionamento da
paisagem, como, alias, foi proposto por C. A. F. Monteiro (1991). Se o conhecimento, como diz Whitehead

(1938, p. 225), "nada mais ¢é que a analise do funcionamento dos funcionamentos", entdo o conhecimento da
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paisagem supoOe a inclusdo de seu funcionamento no funcionamento global da sociedade. A paisagem ¢

testemunha da sucessido dos meios de trabalho **, um resultado histérico acumulado. O espago humano é a
’ o ¢ C 1, . 145 .

sintese, sempre provisoria e sempre renovada, das contradi¢des e da dialética social.™ O que nos interessa

aqui mais de perto € que isto nos pode oferecer uma solug¢ao para o nosso problema epistemologico.

Marx havia sugerido que os fendmenos fossem considerados sob dois aspectos qualitativos, a
saber: seja a partir de suas qualidades naturais, seja a partir de suas qualidades especificas. Kusmin (1974,
pp. 72-73) retoma essa ideia e considera que, no primeiro caso, sdo 0s aspectos mais gerais e abstratos que
primam, enquanto, na segunda hipdtese, o fendmeno ¢ visto como um elemento ou um componente de um

dado sistema, isto €, como um fenémeno sistémico.

Considerada em si mesma, a paisagem ¢ apenas uma abstracdo, apesar de sua concretude como
coisa material. Sua realidade ¢ histérica e lhe advém de sua associagdo com o espago social. Lembremos,
aqui, a diferenga, proposta, com variantes, por diversos autores, entre "existéncia substancial" e "existéncia
relacional", duas formas complementares ¢ opostas de manifestagd o da objetividade da natureza. Nessa
mesma ordem de ideias, estd a distingdo feita por Marx e reto mada por Kusmin (1974, p. 67) entre

qualidades sociais de primeira ordem e qualidades sociais de segunda ordem.

As qualidades sociais de primeira ordem sdo funcionais e materialmente sistémicas porque, de um
lado, refletem certas demandas e estandares sociais e, de outro lado, tem uma forma objetiva
compulséria e sdo, clara e inequivocamente, materializadas em coisas concretas individuais. Em
contraste, as qualidades sociais de segunda ordem sdo sistémicas no sentido proprio da palavra. Elas
ndo sdo diretamente materializadas em coisas individuais e exprimem as qualidades integrativas do

todo social.

Pode-se pensar numa dialética entre a sociedade e o conjunto de formas espaciais, entre a

sociedade e a paisagem? Ou a dialética se daria exclusivamente entre sociedade e espago?

E a sociedade, isto ¢, o homem, que anima as formas espaciais, atribuindo -lhes um conteudo,
uma vida. So6 a vida ¢ passivel desse processo infinito que vai do passado ao futuro, sé ela tem o poder de
tudo transformar amplamente. Tudo o que ndo retira sua significacdo desse comércio com o homem, ¢
incapaz de um movimento proprio, nao pode participar de nenhum movimento contraditério, de nenh uma

dialética.

4 A historia nada mais é que a sucessdo das vérias geracdes, cada uma das quais aproveita os materiais, os capitais, as forcas
de producdo que lhe transmitem todas as anteriores, e assim, por um lado, continua em condigdes completamente mudadas a
velha atividade e, por outro, modifica as velhas condigdes com uma atividade completamente mudada [...]" (Marx, I A 34 - trad.
%it., p. 49, em Gyorgy Markus, 1973, nota 40, p. 85).

. A frase de J. J. Goblot serve para definir tanto a marcha da produ¢do quanto a histéria do espagco humano: "Tudo se passa
como se a humanidade, para progredir, devesse a um tempo preservar a aquisi¢ao de su a historia passada e livrar-se de seu
peso: preservar, sob pena de voltar a estaca zero, a aquisi¢do de seu desenvolvimento historico anterior, romper com tudo o que,
nesse desenvolvimento, era natureza e lhe exprimia os limites" (J. J. Goblot,*agosto de 1967, p. 20).
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Uma casa vazia ou um terreno baldio, um lago, uma floresta, uma montanha ndo participam do
processo dialético sendo porque lhes sdo atribuidos determinados valores, isto é, quando sdo
transformados em espago. O simples fato de existirem como formas, isto ¢, como paisagem, nao basta.
A forma ja utilizada ¢ coisa diferente, pois seu contetdo ¢ social. Ela se torna espaco, porque forma -

conteudo.

Niao existe dialética possivel entre formas enquanto formas. Nem, a rigor, entre paisagem e
sociedade. A sociedade se geografiza através dessas formas, atribuindo-lhes uma funcao que, ao longo da
historia, vai mudando. O espago ¢ a sintese, sempre provisoria, entre o conte udo social ¢ as formas
espaciais. Mas a contradi¢do principal ¢ entre sociedade e espago, entre um presente invasor e ubiquo
que nunca se realiza completamente, ¢ um presente localizado, que também é passado objetivado nas

formas sociais e nas formas geograficas en contradas.

Quando a sociedade age sobre o espago, ela ndo o faz sobre os o bje-tos como realidade fisica, mas
como realidade social, forrnas-contetido. isto €, objetos sociais ja valorizados aos quais ela (a sociedade)
busca oferecer ou impor um novo valor. A agdo se da sobre objetos ja agi dos, isto é, portadores de agdes
concluidas mas ainda presentes. Esses objetos da acao sdo, desse modo, dotados de uma presenca humana e

por ela qualificados.

A dialética se da entre a¢Oes novas e uma "velha" situagdo, um presente inconcluso querendo
realizar-se sobre um presente perfeito. A paisagem ¢ apenas uma parte da situagdo. A situagdo como um

todo ¢ definida pela sociedade atual, enquanto sociedade e como espago.

Em cada momento, em ultima analise, a sociedade estd agindo sobre ela propria, e jamais sobre a

materialidade exclusivamente. A dialética, pois, ndo ¢ entre sociedade e paisagem, mas entre sociedade e

espaco. E vice-versa.
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Prefacio

La pela década passada, importantes mudangas ocorreram
na sociologia e nas ciéncias sociais em geral. Contudo,
tais desenvolvimentos quase que s tém sido discutidos
em trabalhos que encerram consideravel complexidade.
Dai néo serem facilmente acessiveis a pessoas que care-
cam de certa familiaridade com a disciplina. Tal fato im-
peliu-me a escrever este livro com o fito de prover uma
introdugdo & sociologia que contenha reflexdes sobre seus
desenvolvimentos mais recentes e seja capaz de torné-los
acessiveis aos iniciantes. Duas razdes me levam a deno-
minar o livro de “introducéo critica”. Em primeiro lugar,
por mostrar-se critico de um conjunto de idéias que por
longo periodo se apresentaram como a sabedoria conven-
cional da sociologia. Em segundo lugar, porque penso que
a_sociologia, entendida da maneira como é exposta nesta
obra, liga-se diretamente 3 critica social. A sociologia ndo
pode ser um esforco intelectual neutro, indiferente as con-
seqiiéncias praticas que suas anslises tém sobre aqueles
cuja conduta constitui seu objeto de estudo.

Este livro difere de iniimeros modos da maioria dos
outros textos introdutérios de sociologia. Ele abrange uma
discussdo dos problemas bésicos da teoria social — o ni-
cleo das preocupacoes’ teéricas que a sociologia comparti-
Iha com todas as ciéncias sociais. No adoto o ponto de
vista usual de que tais questdes sejam irrelevantes para
0s que buscam familiarizar-se com a sociologia. Tampouco
aceito a idéja igualmente difundida de que tais questdes
s80 por demais complexas para que possam ser apreendi-
das antes que o leitor tenha adquirido certa destreza com
relacdo ao contetido empirico da disciplina. Ao analisar
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esse conteido empirico, ressalto certos aspectos normal-
mente descurados em trabalhos introdutérios. Muitas ca-
racterizagdes da sociologia sdo escritas tendo em vista fun-
damentalmente determinada sociedade — aquela em que
o autor, ou o publico ao qual se dirige, vive. Tentei evitar
esse tipo de provincianismo na crenga de que uma das
principais tarefas do pensamento sociolégico consiste em
romper a fronteira do familiar. Mas, talvez a principal
caracteristica distintiva do livro seja a forte énfase que
concede ao histérico. Podemos ensinar “sociologia” e “his-
téria” como se fossem distintos campos de estudo, mas tal
postura se me afigura equivocada.

Envidei esforcos no sentido de ser conciso e isso en-
volve algum tipo de sacrificio com relagio a abrangéncia.
Nio me preocupei em fazer uma cobertura enciclopédica
de todos os topicos que constituem &reas legitimas de in-
teresse sociologico. O leitor que desejar tal abrangéncia
deverd buscé-la alhures.

Cambridge,
outybro de 1981 ANTHONY GIDDENS

{

IOCHOY | l\T\.A"\'\‘?N \SINO~
\

1

Sociologia:
Questdes e Problemas

A sociologia é uma disciplina que desfruta de uma repu-
tagdo curiosamente ambivalente. Por .um_lado, muitas
S80_as pessoas que a associam ao fomento de rebelides,
como se nao passasse de um estimulo i revolta, Mesmo
Wmo dos tépicos estudados pela socio-
logia, ainda assim a vinculam & subverséo, as estrepitosas
exigéncias feitas por desleixados militantes estudantis. Por
outro lado, uma visdo muito diferente da sociologia & em
geral —talvez mais comumente que a primeira — abra-
cada por individuos que tiveram com ela um contato di-
reto em escolas e universidades. Isso é que faz com que
seja um enfadonho e nio-instrutivo empreendimento que,
longe de impelir os estudantes s barricadas, é capaz de
maté-los de tédio. Dentro dessa perspectiva, a sociologia
assume a inécua condicdo de ciéncia. Mas nao com tanta

forca explicativa quanto as ciéncias naturais erigidas em

‘modelos_pelos sociologos.

Creio que os que reagiram desse ltimo modo tém
certa dose de razdo. A sociologia tem sido concebida por
muitos de seus divulgadores — até mesmo pela maioria —
dg .tal maneira que tem dado ensejo a que assergoes tri-
Vials sejam enganosamente veiculadas numa linguagem
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pseudocientifica. [ equivocada a concep¢iio de que a so-
ciologia pertence ao grupo das ciéncias naturais e que
deva, em razdo disso, tar servilmente imitar seus pro-
cedimentos e objetivos. Ao menos em certa medida, seus
criticos leigos estdo cobertos de razdo em se mostrarem
céticos quanto as realizacOes que a sociologia é capaz de
produzir quando assim entendida,

Minha intengiio neste livro é associar a sociologia 80|

primeiro tipo de visdo, mais que ao segundo. Mas isso néao |
-significa que pretenda vincular a sociologia a algum tipo -
de furia irracional encarada pela maioria das pessoas como

forma de conduta louvavel e adequada. Ndo quero, porém,

£sposar a concepgéo de que a sociologia, entendida da ma-

neira pela qual a descrevo, encerra necessariamente um

teor subversivo. Em minha opinié _caréter subversivo

ou critico ndo acarreta que ela seja um empreendimento
intelectual sem valor. Ao cormzﬁz;@'ﬁogm s6 tem
esse carater porque lida com probl ue se mostram |
(ou deveriam mostrar-se) prementes para todos nés, pro-
‘blemas que geram as principais controvérsias e conflitos
na prépria sociedade. Por mais que possa haver estudan-
“tes doceis ou radicais — ou qualquer outro tipo de radi-
cal —, existem claras ligacoes enfre os impulsos que os
instigam & acio e algum tipo de consciéncia sociolégica.
Isso ndo se d4, ou talvez se dé apenas raramente, porque
os soci6logos pregam abertamente a revolta. Ocorre por

queww%@m
monstra de modo_ ineguiyggg_glgggggggnenbe/ "s40 as ques-
‘t6es sociais com que nos defrontamos no mundo atual.
Todos tém algum tipo de consciéncia dessas questdes, mas
o estudo da sociologia favorece a que se lhes dé um en-
foque mais agudo. A sociologia ndo pode permanecer uma
disciplina puramente académica, se “académica” significa
“uma busca desinteressada e distanciada, circunscrita ao
ambito estreito dos muros da universidade.

~— A sociologia n@o é uma disciplina similar a um belo
presente teérico, a demandar apenas o esforco de desem-
brulhar seu contetido. Como as outras ciéncias sociais —
que podem incluir, entre outras disciplinas, a antropolo-
gia, a economia e a histéria —, a sociologia é uma em-
preitada intrinsecamente controvertida. Até mesmo por-
que se caracteriza por permanentes disputas acerca de sua
propria natureza. Mas isso néo constitui fraqueza, apesar

L
/
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de ter isso parecido a intimeros “sociélogos” profi i
€ a muitas pessoas leigas angustiadas cofn 0 fI;.tO ld$eioer§:
tirem numerosas concepgdes competindo pela maneira
adequada gie enfocar e analisar o objeto da sociologia. Os
que se afligem com a persisténcia dos embates sociologi-
cos e com a falta de consenso para resolvé-los usualmente
caracterizam essa situagdo como sinal de imaturidade da
socxologla._Eles querem que a sociologia se assemelhe a
uma ciéncia natural, gerando um sistema de leis univer-
sais supostamente semelhante aqueles que a ciéncia na-
tural de_scobriu e validou. No entanto, de acordo com a
concepcao que aqui delinearei, ¢ um equivoco supor que
a soglologxg. deva ser elaborada & maneira das ciéncias na-
turais, ou imaginar que uma ciéncia natural da sociedade
seja possivel ou desejavel. Outrossim, gostaria de enfati-
zar que tal afirmacdo néo pretende veicular o ponto de
vista sggundo 0 qual os métodos e objetivos das ciéncias
naturais se mostram totalmente irrelevantes para o es-
tudo do comportamento social humano. A sociologia lida : -
com um objeto fatualmente observivel, depende da pes-
quisa emp_ifica e envolve tentativas de formular teorias e ¢
generalizacOes que dardo sentido aos fatos, Mas a natu-
reza dos seres humanos nfo é a mesma dos objetos mate- '

riais. O estudo _de nosso proéprio comportamento, no que
Se refere a certos aspectos muito importantes, & comple-
tamente diferente do_estudo dos fenomenos naturais,

O contexto da sociologia

O desenvolvimento da sociolo ia, assim como

cupacoes atuais, tem de ser agpreendjdo no corsxltl::topife:-s
{nudancas que criaram o mundo moderno. Vivemos numa
época de macica transformacéo social. No decorrer de
apenas dois séculos, tiveram lugar avassaladoras mudan-
cas soclals que, nos dias de hoje, sdo ainda mais acelera-
das. Tais mudanqas,.que se originaram na Europa Oci-
dental, fazem-se sentir agora por toda parte. Elas dissol-
veram to!;a.lmenlge as formas de organizacéo social em que
a humanidade viveu durante milhares de anos. Seu nicleo
deve ser encontrado nas que tém sido descritas como “as
duas grandes revolugdes” dos séculos XVIII e XIX que tive-
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¢ ram lugar na Europa. A primeira é a Revolugio Francesa

de 1789, que corresponde nédo apenas a um conjunto es-
pecifico de eventos, mas também a um simbolo de trans-
formagcdes politicas de nossa era. Pois a Revolugio de 1789
foi muito diferente das rebelides que a antecederam. De

@ . ~tempos em tempos, os camponeses se rebelavam contra os

XN

23

- < senhores feudais, mas tentavam apenas afastar certos in-

dividuos do poder, ou fazer com que os pregos ou as taxas
fossem reduzidos. Com a Revolugdo Francesa (a qual po-
demos associar, com certas reservas, a revolugéo antico-
lonial ocorrida na Ameérica do Norte em 1776), pela pri-
meira vez na histéria uma ordem social foi completamen-
te transformada por um movimento conduzido por idéias
puramente seculares — liberdade e igualdade universais.
E se, mesmo nos dias de hoje, os ideais dos revolucionarios

raramente sfo realizados, a0 menos eles criaram um cli-

ma de mudanga politica que se tem mostrado uma das
forgas dindmicas da histéria contemporinea. Atualmente,
poucos sdo os Estados cujos governantes ndo proclamam
tratar-se de “democracias”, seja qual for sua compleigio
politica real. Issso é algo totalmente novo na historia da
humanidade. £ claro que existiram outras republicas, es-
pecialmente as da Grécia e Roma classicas. Porém, nio
passaram de casos raros. E nesses casos, os que integra-
vam o corpo de “cidaddos” constitufam uma minoria da
populac3o, cuja maioria era composta de escravos ou de
pessoas que ndo desfrutavam das prerrogativas dos gru-
pos restritos que tinham acesso & cidadania.

.o A segunda “grande revolugdo” foi a chamada “Revo-

lug@o Industrial”, que ocorreu na Inglaterra no final do

;\\ século xvin e se disseminou, ao longo do século XIX, pela
. Europa Ocidental e Estados Unidos. As vezes, a Revolugao
«f“Industrial é apresentada como um conjunto de inovacdes

e /técnicas: especialmente a utilizacdo do vapor para manu-
' oV-faturar a produgdo e a introdugdo de novas formas de

maquinaria acionadas por tais fontes de energia. Entre-
tanto, essas invengdes técnicas foram apenas parte de um
conjunto muito mais amplo de mudancas sociais e eco-
noémicas. A transformacéo mais importante foi a migra-
c¢do em massa da forca de trabalho proveniente do campo
para os setores do trabalho industrial em constante ex-
pansdo. Tal processo acabou levando também & mecaniza-
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¢do da producéo agraria, além de promover a expansio
das cidades com uma intensidade jamais vista na histéria.
Calcula-se que antes do século XIX, mesmo nas sociedades
mais urbanizadas, néio mais que 10% da populagio habi-
tavam as pequenas ou as grandes cidades — e geralmen-
te muito menos na maioria dos Estados e impérios susten-
tados pela agricultura. Consoante os padrées modernos,
virtualmente todas as cidades nas sociedades pré-indus-
triais, mesmo os mais afamados centros cosmopolitas, eram
relativamente pequenas. Estimou-se, por exemplo, a popu-
lagdo londrina do século XIv em 30 mil habitantes e a de
Florenca durante o mesmo perfodo em 90 mil. No inicio
do século XIX, a populagio de Londres ji ultrapassara a
de qualquer cidade em s _os tempos, alcangando a ci-
fra de cerca de 900 mil as, Mas, em 1800, mesmo com
tdo grande centro metropolitano, apenas uma pequena
minoria da populagdo da Inglaterra e Pais de Gales resi-
dia em cidades. Um século depois, quase 40% da popula-
¢do residiam em cidades de 100 mil habitantes ou mais e
cerca de 60%, em cidades de 20 mil habitantes ou mais./

QUADRO 1.1 Percentagem da populagdo mundial
que reside em cidades.

Cidades de Cidades de
20 mil habi- 100 mil habi-
tantes ou mais tantes ou mais
1800 24 1,7
1850 43 23
1900 9,2 5,5
1950 20,9 13,1
1970 31,2 16,7

F.‘ON'!.‘E: Kingsley Davis, “The origin and growth of urba-
nisation in the world”, American Journal of Sociology, vol. 61,
1955 (atualizado).

O Quadro 1.1 mostra que a urbanizacdo tem-se ex-
pandido dramaticamente em escala mundial, e que isso
continua a ocorrer. Todos os paises industrializados sdo
muito urbanizados, quaisquer que sejam os critérios que
usemos para distinguir a “pequena” e a “grande” cidade
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dos centros menos populosos. No entanto, também nos
paises do Terceiro Mundo se verifica rapida expanséo das
areas urbanas. As maiores 4reas urbanas do mundo con-
temporineo mostram-se imensas, quando as contrastamos
com cidades de sociedades anteriores ao século XIX.

Se a industrializacio e a urbanizacdo estdo no centro
das transformacées que dissolveram inexoravelmente as
formas mais tradicionais de sociedade, devemos mencionar
um terceiro fendmeno que lhes est4 associado. Trata-se do
surpreendente laumento da populacéo mundial nos dias de
hoje, comparativamente com o passado. Ja se estimou que,
na época do nascimento de Cristo, a populacdo do mundo
provavelmente ndo chegava a 300 milhdes de habitantes,
Até o século xvil, sua totalidade parece ter crescido de
maneira bem constante, ainda que lenta; provavelmente,
a populagdo do mundo duplicou durante esse periodo.
Desde entdo tem ocorrido a tdo falada “explosio popula-
cional”, embora pouco se saiba sobre ela. Atualmente, hi
quase 4 bilhdes de pessoas vivendo no mundo, e esse ni-
mero tem aumentado de tal modo que, a perdurar tal
situagéio, a populacdo mundial duplicard a cada 40 anos.
Embora as conseqiiéncias de tal crescimento populacional
para o futuro da espécie humana sejam assustadoras, po-
dendo ser objeto de grande controvérsia, os fatores que
subjazem as origens do recente crescimento demogréfico
sdo menos controvertidos que os da industrializacdo ou
urbanizac¢io. Na maior parte da histéria da humanidade,
houve um equilfbrio gera] entre as taxas de natalidade e
de mortalidade. Ainda que, em alguns aspectos, se trate
de questdio complexa, nela se destacam dois fendmenos
principais. O primeiro é que, anteriormente aos dois tilti-
mos séculos, a média de vida raramente ultrapassava os
35 anos, e em geral era menor. O segundo fator foi a taxa
de mortalidade infantil: nfo era incomum, na Europa
medieval e alhures, que até a metade das criancas nasci-
das em cada ano morresse antes de alcancar a idade
adulta. O aumento da expectativa de vida e o dramatico
decréscimo da taxa de mortalidade infantil — produzidos
pelas melhores condicGes sanit4rias e higiénicas e pelo
progresso da medicina, que propiciou a cura das princi-
pais doencas infecciosas — tém contribuido para esse pro-
digioso crescimento populacional.
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Sociologia: uma definigio e algumas consideragdes preliminares

A sociologia. surgiu (quandd aqueles qu
0s na série inicial de mudancas ocasionadas pelas “
es revolugbes” g solo _europeu.

ue tiv
‘buscaram compreender as condicdes de Sua emergéncia e

| Suas provaveis conseqiiéncias.| Naturalmente, nenhuma
‘'area de estudo pode ser exatamente demarcada em termos

de suas origens. Podemos prontamente tragar uma linha
continua que vai dos autores de meados do século XVIIL
aos perfodos mais recentes do pensamento social. De fato,
a formagéo da sociologia envolveu um clima ideolégico que
contribuiu para incrementar ambos os processos revolucio-
narios.

Como deveriamos definir a “sociologia”? Vejamos uma
definicdo trivial. A sociologia diz respeito ao estudo das
sociedades humanas. Ora, s6 podemos formular a nogao
de sociedade de modo muito geral. Pois sob a categoria
geral de “sociedades” desejamos incluir nio apenas os
paises industrializados, mas também os imensos Estados
imperiais sustentados pela agricultura (como o Império
Romano ou a China tradicional) e, no extremo oposto, as
pequenas comunidades tribais que apenas podem abran-
ger um numero insignificante de individuos,

Uma sociedade é um grupo, ou sistema, de modos - .
uta.

institucionalizados de conduta. Falar de formas “institu-
cionalizadas” de conduta social é referir-se a_modalidades
de crenca e comportamento que ocorrem e recorrem — ou,
como expressa a terminologia da moderna teoria social,
séo socialmente reproduzidas — no tempo e no espago. A
linguagem é excelente exemplo de uma forma de ativida-
de institucionalizada, ou instituicgo, por ser tdo funda-
mental para a vida social. Todos nés falamos linguas que,
enquanto individuos, nenhum de nés criou, embora pos-
samos utilizar a linguagem de forma criativa. No entan-
to, muitos outros aspectos da vida social podem ser insti-
tucionalizados, ou seja, tornam-se geralmente praticas
adotadas que mantém uma forma reconhecidamente simi-
lar ao longo das geracdes. Por conseguinte, podemos falar
de instituicies econdmicas, politicas e assim por diante.
E devemos assinalar que semelhante uso do conceito de
“instituicdo” difere da maneira em que o termo é freqiien-

)
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temente empregado na linguagem comum, como vago si- ¢io de bens materiais. Contudo, as instituicGes econdmi-
noénimo de “grupo” ou “coletividade” — como quando, ao cas sempre estdo, obviamente, associadas a outras insti-
falarmos de uma priséo ou hospital, nos referimos a uma tuigbes nos sistemas sociais, que as influenciam e 580 por
“instituicdo”. elas influenciadas. Finalmente, a histéria, como o estudo
Essas consideracbes servem para mostrar como deve- do continuo distanciamento entre passado € presente,
mos compreender o termo “sociedade”, mas néo podemos constitui a fonte material da totalidade das ciéncias
deixar a questdo por resolver. Como objeto de estudo, a sociais.
“sociedade” é abordada tanto pela sociologia quanto pelas Mutos pensadores notaveis associados ao desenvolvi-
demais ciéncias sociais. Ma&_ﬂist‘i"cglm%_sg_ mento da soc.ologia ficaram impressionados com a .m-
ciologia reside no fato de ela conce principalmen portancia da c.éncia e da tecnologia para as mudancas
-aquelas formas de sociedade que tém emergido na esteira que testemunharam. Portanto, ao estabelecerem as metas
“das “duas grandes revolugoes”: as sociedades industrial- da sociologia, buscaram, no estudo das questdes sociais
mente avancadas. [Terei muito 2 dizer nos capitulos que humanas, conseguir o mesmo é&xito obtido pelas ciéncias
“se seguem a respeito de o que implica a expressao “indus- : i

P A judici ' : ial._A_sociologia
trialmente avancadas”. Mas néo serd prejudicial para paburais a0 explicatem o inuudo mateHia .

nossa discussio se propusermos a seguinte definicdo: g 0 e £Y,8 ser Wre i natg{q}ﬁajocledg i stri
sociologia focaliza principalmente o estudo das imstitui- .\ o (Comte (179 , que cunhou o termo “sociologia”, for
s “aDanc O LS 3 e \( SO (0" mulou essa concepcdo de modo mais claro e abrangente.

as condigoes de transformagdo dessas instituicdes \ee0 00> Alegou que todas as ciéncias, inclusive a sociologia, com-
Entretanto, quero atribuir mmato e L adl partilnam uma estrutura global de logica e de método;

as sociedades “avancadas” nio poderem ser tratadas como médas visam 39501‘;21’“' as leis UnlvﬂsgmleC;%? agi efl?
se estivessem isoladas do resto do mundo, ou das socie- noémenos particulares com 0s quals m -
dades que as precederam no tempo — ainda que grande tava que, se descobrirmos as leis que regem a sociedade
parte dos trabalhos sqciolégi(_:os tenha sido escrita como humana, poderemos fqrjar nosso proprio flestmo, do mes-
se assim fosse, Além disso, é igualmente importante enfa- mo modo que a ciéncia nos tem permitido controlar 0s
tizar que ndo é possivel tracar precis divi- eventos que fazem parte do mundo natural. Sua famosa
sérias entre 2 & outras areas de estudo. Nem € formula, Prévoir pour pouvoir (prever para poder), ex-

esejavel que possamos fazé-lo. Algumas questdes da teoria pressa essa idéia. JVER PRRA PX EVER:

social, que tém a ver com a maneira pela qual o compor-
tamento e as instituigdes humanas deveriam ser concei-
tualizados, sdo objeto de estudo por parte das ciéncias so-
ciais como um todo. As diferentes “dreas” de comporta-
mento humano que sdo abordadas pelas diversas ciéncias
sociais formam uma divisdo intelectual do trabalho que
s6 pode ser justificada d; maneira muito geral. ,;.d:ntro-
pologia, por exemplo, est: nominalmente preocup: com e ; g
as sociedades “mais simples”: as sociedades tribais, as che- Ll:&sdo elct:s sggg?;t?me.s do pfnsa;:: r}‘t;:téi @ S&?:;:s
fias e os Estados sustentados pela agricultura. Tais socie-
dades, porém, vém sendo completamente dissolvidas pelas fatos \dam as ciéncias naturais. Em seu peque-
profundas mudancas sociais que tém acometido o mundo . ﬁ,’nﬁfs%mﬁ—dﬁ égras do shétodo

ou entdo em vias de serem incorporadas pelos modernos R :
Estados industriais. O objeto de estudo da economia, para socioldgico (1895), Durkheim propds que os fenomenos

5 2 St sociais deveriam ser tratados como coisas: deveriamos con-
t i- ; 5 s
considerarmos outro exemplo, ¢ a produgdo e a distribu siderar 2 nés mesmos como se f6ssemos objetos que fazem

Desde a época de Comte, a nogéo de que a sociologia
deveria tomar como modelo as ciéncias naturais tem pre-
dominado — embora certamente nio tenha deixado de
sofrer objegdes, sendo também expressa de véarias e dife-
rentes maneiras. Emile Durkheim (1858-1917), uma das

f figuras mais influentes que contribuiram para o desenvol-
vimento da sociologia no século XX, deu continuidade a
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parte da natureza. Assim sendo, ele acentuou as similari-
dades entre a sociologia e a ciéncia natural .

Como mencionei anteriormente, rejeito esse tipo de
ponto de vista, ainda que ele tenha sido muito difundido
em sociologia. Falar da sociologia, e de outros temas, como
a antropologia ou a économia, como “ciéncias sociais” é
enfatizar que elas envolvem o estudo sistematico de um
objeto empirico. Tal terminologia ndo nos confundira en-
quanto percebermos que a sociologia e as outras ciénecias
Sociais diferem das ciéncias naturais ém dois aspectos
essenciais,

(1) Ndo podemos abordar a sociedade, ou os “fatos
sociais”, como fazemos com os objetos ou eventos que fa-

zem parte do mundo natural, pois as sociedades s6 exis-
tem na medida em que sdo am
Proprias agdes como seres humanos. No que tange 4 teoria

‘social, ndo podemos tratar as atividades humanas como

se fossem determinadas por certas causas da mesma for-
ma que os eventos naturais. Temos de compreender o que
chamariamos de _duplo_envolvimento de individuos e ins-

Al Lo,

tituicGes: criamos a sociedade e a0 mesmo tempo somos
criados por_ela. J4 mencionei que as instituicoes sao pa-

drbes de atividade social reproduzidos ao longo do tempo
e do a¢0. Vale a pena refletir por um momento sobre
as cox?sgqﬁencias de tal caracteristica. Falar de “reprodu-
¢30” da conduta social ou dos sistemas sociais é referir-
se & repeticdo de modelos similares de atividade por parte
de atores separados no tempo e no espago. Realmente, é
muito importante enfatizar esse aspecto, pois muitas
teorias sociais — inclusive a de Durkheim — tendem a
pensar em termos de imagens fisicas, e tal tendéncia pode
acarretar danosas conseqiiéncias. QE_SLS,EEQ,.&QEB\GP;
volvem padrées de relacionamento entre individuos e gru-
_pos. Muitos soci6logos concebem tals padroes como as pa-
es de um edificio ou como o esqueleto de um corpo.
Trata-se de uma atitude equivocada, por implicar uma
imagem por demais estatica e imutével das sociedades,
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@diﬁcigs_ﬁ.quc,.ﬁﬁtég_ﬁw.ﬂﬁq@%tﬁl@%m&m
[pelos proprios tijolos que os compéem. SR
(2) A partir do que foi dito, podemos concluir que
as implicagdes praticas da sociologia n&o séo e ndo podem
ser diretamente analogas aos usos tecnolégicos da ciéncia,
Os atomos néo podem saber o que os cientistas dizem so-
bres eles, ou mudar de comportamento com base nesse
conhecimento. J4 com os seres humanos dé-se o contrs-
rio. Por conseguinte, a relagio entre a sociologia e seu
“objeto de estudo” é& necessariamente diferente da impli-
cada pelas ciéncias naturais. Se considerarmos a ativida-
de social como um conjunto mecanico de eventos, deter-

O passado, mas também deixaremos de perceber de que
modo a anélise sociolégica pode contribuir para exercer
alguma influéneia em nosso possivel futuro. Como seres

pouvoir, considerada como tecnologia social. Quando se
trata de ciéncias sociais, dirigimo-nos a outros seres hu-

manos, e ndo a um mundo inerte de objetos. Geralmente,
‘por mostrar que o ¢ que a alguns se afigura inevitdvel oy
inquestionavel — por se assemelhar a uma lei natural —
€, de fato, um produto histérico, a anilise sociolégica pode

desempenhar um papel emancipatério na sociedade hy-

A imaginagio sociolégica: a sociologia como critica

Neste livro, afirmo Qque a pratica da sociologia demanda o

Q)

0

que C. Wright Mills tio habilmente chamou de “im agi-

nacao sociol%ica" (C. Wright Mills, The Sociological Ima-
mondsworth, Penguin, 1970. [4 imaginacdo
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cionadas de sensibilidade que se mostram indispensiveis
4 andlise sociologica da maneira, como a concebo. S6 po-
demos compreender o mundo social a ue deram inicio as
socledades industrializadas contemporaneas — a socieda-
de atual que se formou primeiramente no Ocidente —
‘mediante um _triplice exercicio de imaginacio, Essas for-
“mas da_imaginacao socioldgica _envolvem uma Sensibilida-
"de_historica, qntropoldgica e critica,

Seres humanos geneticamente idénticos a nds existem
ha mais ou menos 500 mil anos. Na medida em que po-
demos obter algum conhecimento a partir dos residuos
arqueologicos, “civilizacdes” baseadas na agricultura exis-
tem, quando muito, ha apenas 10 mil anos. No entanto,
esse parece um grande periodo quando comparado a in-
significante duragio da histéria recente, onde predomina
0 capitalismo industrial. Os historiadores nao estdo de
acordo com relagdo a quando o capitalismo, como modo
de atividade econdmica, comegou a predominar; mas é di-
ficil sustentar a afirmacio de que suas origens possam ser
encontradas na Europa antes do século xv ou XVL. O ca-
pitalismo industrial, enquanto associagio do empreen-
dimento capitalista com a producdo mecanica fabril, re-
monta a ultima parte do século XVIII, € nessa época so
existia em determinadas partes da Gra-Bretanha, Os 1il-
timos 100 anos, que presenciaram a expansido do capitalis-
mo industrial em nivel mundial, tém, ndo obstante, cau-
sado mudancas sociais mais perturbadoras em suas con-
seqiiéncias que qualquer outrc periodo em toda a histo-
ria anterior da humanidade, Os ocidentais vivem em so-
ciedades que assimilaram o primeiro impacto de tais mu-
dancas. A geracio contemporanea estd familiarizada com
sociedades adaptadas a uma rapida inovacéo tecnoldgica,
ém que a maioria da populacio vive em cidades grandes
ou pequenas, dedica-se a um trabalho industrial e é “ci-
dadi” de Estados-NacGes. Entretanto, esse novo mundo
social familiar, criado de forma tio rapida e dramatica,
€ 1nico na histéria da humanidade,

No que se refere 2 i inaca
lisa hoje em dia as ie

_pr'meiro lugar, de se esforcar para recuperar nosso pro-
_prio passado imediato — 0_“mundo que perdemos”. S6 me-
diante tal esforco de imaginacéo, que-%ﬁﬁalrnente en-
volve uma consciéncia histérica, é que podemos compre-

)

N IO
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ender como 0 modo de vida dos que atualmente vivem nas
sociedades industrializadas ¢ diferente do das pessoas que
viveram num passado relativamente recente. Os fatos bru-
tos, como os que mencionei ao falar da urbanizagdo, nos
auxiliam a compreender tal fendmeno. Mas _©_que ¢ real-
mente necessirio é uma tentativa -

de reconstrucéo ima-
ginativa da_constituicdo das formas de vida social que .
Wde parte, erradicadas. Nesse caso, € im-
‘possivel fazer uma distingdo entre o oficio do sociélogo e
a arte do historiador. A Inglaterra setecentista, a socie-
dade que experimentou pela primeira vez o impacto da Re-
volugdo Industrial, era ainda uma sociedade em que os
costumes da comunidade local eram mantidos pela pene-
trante influéncia da religifio. Foi uma sociedat_ie em que
podemos constatar uma continuidade com a Gréi-Bretanha
do século xx, mas onde os contrastes sdo noté_veis. As or-
ganizagoes que hoje em dia sdo comuns existiam apenas
numa forma rudimentar: nio apenas fabricas e escrité-
rios, mas escolas, faculdades, hospitais e prises s6 se tor-
naram comuns no século Xix.
De certo modo, naturalmente, essas mudancas na es-
trutura da vida social sdo de tipo material. Ao descrever
a Revolucdo Industrial, assim escreveu um historiador:

~ A tecnologia moderna ndo apenas produz mais e mais rdpido;
ela produz objetos que de modo algum podemq: ser produ-
zidos pelos métodos de que dispiinhamos anteriormente. A

| melhor fiadeira indiana no poderia produzir um fio tio fino
| e regular como o da fiadeira automética; nenhuma forja do
século xvir1 poderia produzir chapas de aco tdo grandes, lisas

| e homogéneas como as da fébrica moderna. E, © que é mais
importante, a moderna tecnologia tem criado coisas que di-
ficilmente teriam sido concebidas na era préindustrial: a
| cdmara, o automével, o aeroplano, toda a série de inventos
| eletrbnicos (do ridio ao computador), a usina nuclear e
| assim por diante, quase ad infinitum [...]. Isso tem resul-
tado num imenso aumento da producio e variedade de bens

e servigos, sendo o bastante para transformar a vida do
homem mais que qualquer coisa que ele tenha feito desde

a descoberta do fogo: o inglés de 1750 estava mais proéximo,
em coisas materiais, dos legiondrios de César do que de seus
proprios bisnetos. (David S. Landes, The Unbound Prome-
theus, Cambridge, Cambridge University Press, 1969, p. 5.)
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A escalada e a disseminacj i 8 Ogi
constituem inegavelmente umgmda‘iacl:rzmm oé&gtx_ e
tivas das atuais sociedades industrializadas, E estédo .nltli1
mamente associadas ao declfnio da tradigz'io 0 esteio d-
vida cotidiana na comunidade alded local hn’portante atz
mesma na vida urbana da era pré-capita'lista. A tradica

il'lcll‘liig_ O presente Jl0 _passado, e implicava uma, experi“t;,aﬁ‘3

dividido em “tempo de trabalho” e “te; i

> " mpo livre”,
g:omi hoje em dia; € Nao se separava clax%.;nente o S(;rn:-)
balho” das demais atividades, fosse no €spaco ou no tempo.

Ja me referi 3 intersecdo de duas G,
X : randes re
que se situam na origem das transfornfag(')es fias :gl:lgg:f

Ocidente consideram-se “cidadéos” de a i
€ uMa nagao parti-
cular, e nenhum deles poderia deixar dekes*aragonsgente

o0 Yoy h

5000
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(" & divisdo do trabalho era muito menos complexa. A maio

parte da populacdo satisfazia diretamente quase todas a
suas necessidades e, quando n#o o fazia, utilizava o ser
vico de outras pessoas de sua comunidade local Entre
tanto, atualmente os produtos sdo manufaturados e tro
cados num &mbito mundial, o que demanda uma divisé
do trabalho verdadeiramente global. Nio apenas muito
dos bens consumidos no Ocidente séo produzidos no Orien
te, e até certo ponto vice-versa, mas também podemo
constatar intrincadas ligacdes entre processos de producé
levados a cabo em lugares distintos. Determinadas parte
de um aparelho de TV, por exemplo, podem ser feitas nur

| pais e outras partes, alhures; ele pode ser montado nou
\tro lugar e ainda ser vendido noutro pais.

Mas néo foi somente a expansdo das relagdes econé
micas que deu origem a um novo e tinico sistema mur

dial. A expansdo do capitalismo tem sido acompanhad
ela pr T ) 0-Nagdo. Ja me refe
a algumas caracteristicas “internas” do Estado-Nagdo (

quero analisi-las mais completamente no Capitulo 7)
Contudo, num sentido importante, é enganador falar “do
Estado-Nagdo pois, a partir de suas origens na Europs
sempre tem havido Estados-Nagées que se relacionam am
biguamente, de maneira harménica ou conflituosa. Hoj
em dia, todo o mundo estd dividido em diversos Estados

Nagdes. Nao s6 a WW@
Topa, mas especialmente seu desenvolvimento noutras par
tes do mundo € uma vez mals, fenémeno relativament
recente, Durante a maior parte de sua histéria, a huma
"nidade esteve escassamente disseminada pelo mundo, vi
vendo em sociedades muito pequenas, cacando animais
coletando vegetais comestiveis. Trata-se das chamadas so
ciedades de “cagadores e coletores”. No decorrer dos witi
mos 10 milénios, o mundo manteve-se ainda esparsamen
te habitado, em comparacéo com a época atual, por pes
soas que viviam em sociedades de caga e coleta, pequena.
comunidades agricolas, cidades-Estados ou impérios. Al
guns impérios, principalmente o da China, foram muit
vastos. Mas eram muito diferentes dos Estados-Nagoe;
ontemporéneos. Por exemplo, o Governo central chinés
:a China tradicional, nunca logrou obter um controls
muito direto sobre suas vérias provincias, especialment
¢ a5 malis extensas. A maior parte dos que se sujeitavam i
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soberania do Estado chinés levava uma vida muito dife-
rente da de seus governantes, com os quais tinha muito
pouco em comum no que se refere a cultura ou & lingua.

Ademais, embora os varios tipos de sociedades men-
cionados se relacionem de diversas formas, essas ligacoes
certamente ndo estavam disseminadas pelo mundo como
ocorre atualmente. A observagdo “Oriente é Oriente e Oci-
d_ente é Ocidente e os dois nunca se encontrardo”, ante-
rior ao século atual, expressava uma circunstincia muito
real. Houve contatos esporadicos e um certo coméreio in-
termitente entre a China e a Europa do século X1 em
diante; mas durante os séculos que se seguiram, a China
e o Ocidente habitaram universos separados. Atualmente,
tudo isso mudou, nio obstante diferencas culturais pos-
sam ainda separar Oriente e Ocidente. A China nio é
mais um império, mas um Estado-Nacdo, se bem que de
grandes dimensées, ndo s6 em termos de territério, mas
também de populacdo. Naturalmente, é também um de-
clarado Estado socialista. Embora os Estados-Nagoes este-
jam atualmente disseminados pelo mundo, de maneira al-
guma tém seguido o modelo “liberal-democratico” que se
estabeleceu com mais firmeza na Europa Ocidental.

Se a primeira dimenséo da imaginacgo sociolégica en-
volve o desenvolvimento de uma sensibilidade historica, a
segunda acarreta o aperfeicoamento de um insight antro-
polégico. Fazer tal afirmacdo é novamente enfatizar a té-
nue natureza das fronteiras convencionalmente reconhe-
cidas entre as diversas ciéncias sociais. A obtencdo de um
sentido histérico de quéo recentes e draméticas sio as
transformacées sociais ocorridas nos dois séculos passados
¢ dificil. Mas talvez seja ainda mais dificil superar a cren-
¢a, explicita ou implicita, de que os modos de vida que -

ma, superiores ao 'dé”éﬁ’t’m“‘éiﬂtﬁfmrCFérTg”a‘,“é’Eﬁ(Té'-
el AmpIE AESEHINACED G s a_€ enco-
ocidental, o qual acarretou uma série de even
gastou ou destruiu muitas outras culturas wc?xiﬁédfg%s
trou”em contato. Além disso, muitos pensadores sociais |
tém atribufdo forma concreta a essa nogéo ao tentarem |
incluir a histéria humana em esquemas de evolucdo so- f
cial nos quais a “evolugdo” é compreendida em termos da |
capacidade de diversos tipos de sociedade de controlarem |
ou dominarem seu meio ambiente material. Inevitavel-/

\

tém sido desenvolvidos no Ocidente sao, de alguma for |

Sseminaclc do proprio_capitalismo /

|
/
f
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mente, a industrializacdo ocidental parece ser o &pice
desses esquemas, visto que inegavelmente ela tem alcan-
cado uma produtividade material imensamente maior que
as de quaisquer outras sociedades que a precederam na
histéria.

No entanto, tais esquemas evolucionistas expressam
um etnocentrismo que cabe & imaginacéo sociolégica dis-
sipar. Uma concepgdo etnocéntrica é aquela que adota o
ponto de vista de sua propria sociedade ou cultura como
padrdo de medida para avaliar todas as outras. Sem du-
vida, tal atitude estd profundamente enraizada na cultu-
ra ocidental. E também tem caracterizado muitas outras
sociedades. Contudo, no Ocidente a conviccdo de superio-
ridade tem sido, de certo modo, uma expresséo, bem como

‘uma justificacBo, da acerba dominagio sobre outras ma-
“neiras de viver por parte do capitalismo industrial. Porém,

ndo devemos confundir o poder econémico e militar das
sociedades ocidentais, que lhes tem permitido assumir uma
posicdo preeminente no mundo, com o apice de um esque-
ma evolutivo. A valorizagdo da produtividade material, tdo
pronunciada no Ocidente moderno, ¢ em si mesma uma
atitude especificamente an6émala, quando comparada com
outras culturas.

A dimensdo antropolégica da imaginacdo sociolégica
¢ importante porque nos permite apreciar a diversidade
dos modos de existéncia humanos que se tém sucedido em _
nosso mundo. Uma das ironias da era moderna é que o
‘estudo sistematico da diversidade das culturas humanas
— “o trabalho de campo antropolégico” — surgiu parale-
lamente & voraz expansdo do capitalismo industrial e do
militarismo ocidental que acelerava a destruicdo de tais
culturas. No entanto, o aspecto antropolégico da
cao sociologica tem caracterizado as ciéncias sociais desde
seu infeio, rivalizando com o pensamento evolucionista de
carater etnocéntrico. No Discurso sobre a origem da desi-
gualdade entre os homens (1755), de Jean-Jacques Rous-
seau, encontramos repetidas vezes a idéia esclarecedora de
que, ao nos tornarmos conscientes da desconcertante va-
riedade das sociedades humanas, podemos aprender a com-

preender melhor a nés mesmos. “O mundo todo”, observou
Rousseau, estd constituido por sociedades “das quais co-
nhecemos apenas os nomes, nédo obstante ousemos opinar
sobre a raca humana!” E em seguida pede-nos para ima-
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ginar uma expedicéio constituida de intrépidos observado-
res que se mostrem sensiveis & diversidade da experiéncia
humana para descrever as multifacetadas sociedades exis-
tentes, acerca das quais conhecemos muito pouco. “Supo-
nhamos”, escreve Rousseau, “que esses novos Hércules, ao
voltarem de suas memoraveis expedigdes, ponham-se cal-
mamente a escrever a histéria natural, moral e politica
daquilo que viram. Entdo, verfamos um novo mundo emer-
gir de suas penas e, conseqiientemente, aprenderiamos a
conhecer a nés mesmos.”

No decorrer do século e meio que se seguiu & publica-
¢do do Discurso de Rousseau, viajantes, missionérios, co-
merciantes e outros mais realizaram essas viagens. No en-
tanto, seus relatos eram incertos ou parciais, ou assu-
miam o préprio etnocentrismo que Rousseau pretendera
atacar. O trabalho de campo antropolégico de tipo siste-
maético e minucioso s6 teve inicio por volta da virada do
século XX. Desde essa época, a partir da qual seu campo
de estudo diminuiu rapidamente, a antropologia logrou
reunir muitas informacées a respeito de diferentes cultu-
ras. Por um lado, tal informacfio confirma a unidade da
raca humana; néao tem fundamento a afirmacdo de que
as pessoas que vivem em sociedades pequenas e “primiti-
vas” sio de algum modo geneticamente inferiores as que
vivem em “civilizacoes” supostamente mais avancadas.
N&o conhecemos sociedades humanas que ndo possuam
formas desenvolvidas de linguagem, e nio parece haver
correlacdo entre tipos de sociedade e complexidade lin-

giifstica. Por outro lado, a moderna pesquisa antropoldgi- .

ca também subjaz o amplo espectro de instituicdes pelas
quais os seres humanos podem ordenar suas vidas.
Geralmente, o antropélogo contemporaneo é um cro-
nista do desastre, de culturas devastadas pela destruicio
militar, assoladas por enfermidades introduzidas pelo con-
tato com o ocidental ou arruinadas pela dissolucéio de seus
costumes tradicionais. Segundo Claude Lévi-Strauss, tal-
vez 0 mais eminente pensador que se dedica e esse assun-
to nos dias de hoje, o antropélogo é o “aluno e a testemu-
nha” desses povos em via de extingdo. A luta para impe-
dir o continuo despojamento dos direitos desses povos, ou
pelo menos para suavizar-lhes o ajustamento a novos mo-
dos de vida quando o seu j4 se desintegrou. envolve ques-
toes urgentes e bastante praticas. No entanto, a impor-
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‘ncia de tais lutas ndo deveria levar-nos a ignorar a im-
b rtancia do trabalho antropolégico que foi produzido no
dec rrer dos dltimos 50 anos, pois a partir de tal traba-
lho podemos manter viva a imagem de formas de vida
social que podem estar as vésperas de serem erradicadas
para sempre,

Ao combinar esse segundo sentido com o primeiro, o
exercicio da imaginacio sociolégica possibilita-nos ultra-
passar o acanhado ponto de vista de s6 pensar em termos
do tipo de sociedade que conhecemos de modo imediato.
Assim sendo, cada qual é diretamente relevante para a
terceira forma de imaginacéo sociol6gica que quero assi-
nalar. Ela concerne s possibilidades futuras. Ao criticar
a idéia de que a sociologia se assemelha a uma ciéncia
natural, aleguei com veeméncia que nenhum processo so-
cial é regido por leis inalteréveis. Como seres humanos,
nao estamos condenados a sermos arrastados por forgas
que sejam t&o inevitaveis quanto as leis naturais. Mas isso
significa que devemos estar conscientes das alternativas

uras que potencialmente se nos apresentam. % nesse
terceiro sentido que a imaginagio sociolégica se une 3 ta-
refa da sociologia ao contribuir para a critica das formas
eristentes de sociedade,

A critica deve basear-se na analise. Nos capitulos se-
guintes, iniciarei a discussdo de diferentes concepgoes da
natureza das sociedades industrializadas, contrastando-as
com interpretagdes contrarias. Mas as mudancas que ti-
veram inicio no Ocidente, como enfatizei anteriormente,
ndo podem ser apreendidas sem se levar em conta as re-
lagbes entre essas sociedades e o restante do mundo. Em
conseqiiéncia, discutirei minuciosamente a importancia
da formacéo do sstema mundial contemporéneo, um fe-
némeno fundamental para se estimarem as futuras po-
tencialidades da organizagéio social humana.
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A Escola e a Sala de Aula

BEE

Por Florestan Fernandes

Em vista da proxima elaboracao da nova lei de diretrizes e bases de educacao nacional, é
fundamental que se revejam as praticas imperantes em nosso ensino, especialmente no
primeiro e segundo graus. Comeg¢amos por importar idéias francesas e alemads, no fim do
século passado; tentamos depois, também, “reproduzir” o que nos pareceu ser o ensin
primario norte-americano e o enciclopedismo iluminista de segundo grau francés. Em amba
imitagdes falhamos. As instituicbes importadas ndo podem ser redefinidas, em seu significado,
estruturas e funcdes fora do seu contexto psicossocial e cultural. Empobrecemos as
instituicdes, as praticas que elas engendram e o seu rendimento pedagdgico. O meio brasileiro
revelou-se muito arido, a mentalidade reinante demasiado tosca - autoritaria ao extremo -,
reduzindo o professor aos papéis minimos de transmissor passivo de “saber” importado e os
alunos aquilo que os filésofos e os educadores criticos chamaram, negando-a, a célebre
“pagina em branco”. Em alguns estados e em certas cidades, conseguiu-se um padrdao de
qualidade sofrivel, mas as custas de uma relagcdo repressiva entre professores e alunos que
deformava ambos. Afastava-se a sala de aula do nucleo de grande experiéncia pedagégica.
Aproximava-se a escola mais das instituicdes punitivas e carcerarias, que do cerne elementar
de uma pedagogia do aprender fazendo. No grupo escolar em que estudei, por trés anos,
antes do fim da década de 30, a vice-diretora ficou uma vez com a orelha de um aluno nas
proprias maos. Nao previra que suas unhas compridas faziam um corte de navalha... Em
outros lugares, nem essa violéncia repressiva de uma escolarizagdo pobre, autoritaria e
fundada em uma hierarquia de idade e de classe devastadora, mas sé o crescimento da
ignorancia e da brutalidade que privava as gera¢des ascendentes da aprendizagem
sistematica.

Ocorreram mudancas. Mas foram poucas. O que esperar do ensino em uma sociedade na
qual aimensa maioria era excluida da educacado escolarizada, na qual a mae de um aluno
procura o diretor, como fez dona Maria Fernandes, para recomendar: “Senhor, faca dele um
homem e castigue-o como se fosse o seu pai”? depois de mais de cinqUenta anos, as coisas se
alteraram. Mas a “revolucao na escola e pela escola” ficou nas utopias dos pioneiros da escola
nova e dos pedagogos que os sucederam. A escola - e por meio dela a sala de aula -
continuaram presas a uma concep¢do predatéria da pessoa que € mandada. A burocratizacdo
criou ardis e abismos imprevisiveis e permanecemos com a caréncia de uma filosofia de
educacao democratica, que floresca de baixo para cima (da sala de aula para a escola e desta
para a sociedade e para as terriveis “autoridades do ensino”), e de dentro para fora (da sala de
aula e da escola para a comunidade e para a sociedade civil como um todo).
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O importante, hoje, ndo é o que a nova lei podera fazer para acabar com os vestigios de uma
pedagogia s avessas, pervertida. E o que ela poderd ser para gerar, a partir de nossos dias,
uma educacdo escolarizada fincada na escola e nucleada na sala de aula. Nao basta remover
0s “excessos” de centralizacdo, que substituem a relacdo pedagégica pela relacdo de poder. E
preciso construir uma escola auto-suficiente e autbnoma, capaz de crescer por seus proprios
dinamismos. Conferir a sala de aula a capacidade de operar como o experimentum crucis da
pratica escolar humanizada, de liberacao do oprimido, de descolonizacao das mentes e
coragdes dos professores e alunos, de integracdo de todos nas correntes criticas de vitalizacao
da comunidade escolar e de transformacdo do meio social ambiente.

A nossa pedagogia ficou presa ao pseudolegalismo de uma educag¢do subcapitalista. A lei deu
continuidade a dominagdo férrea das elites dos senhores de escravos - mais tarde, dos
fazendeiros burgueses, dos comerciantes dos grandes negdécios de exportagdo... Ora, essa né@
é a funcdo necessaria da lei. A hegemonia pré-burguesa na escola passou pela

instrumentalizacao dos bacharéis, pela burocratizacao que chegou até a incluir o presidente da
Republica na nomeacdo de “reitores eleitos” (Safa!) e pela reducdo dos docentes a condicdo de
servos do poder, de agentes da dominacao de classe verdadeiramente cega dos de cima.

A lei, se a sociedade civil se civiliza e se democratiza, tem por fim concorrer para a extin¢gdo do
servilismo, dos privilégios e do clientelismo barbaro, que nao reconhece nem respeita limites.
Até o voto converteu-se, em muitos lugares, em mercadoria! O “dono” do poder compra o
voto e com ele elabora a democracia a sua imagem.

Por isso, a sala de aula fica na raiz da revolugdo social democratica: ou ela forma o homem
livre ou ficaremos entregues, de forma mistificadora, a um antigo regime que possui artes
para readaptar-se continuamente as transformacfes da economia, da sociedade e da cultura.
Dissociar a sala de aula de seu empobrecimento e deterioracao brutais a a saida para gerar a
escola de novo tipo que, por sua vez, desencadeara e aprofundara a renovagao de
mentalidade que carecem os de baixo e os de cima.

Deu-se muita importancia ao tope, aos organismos do aparato do Estado (o ministério e as
secretarias de educacado; os conselhos federal e estaduais de educacao etc.), ignorando-se que
esse Estado se punha a servi¢co de causas estreitas, mais empenhado na “defesa da ordem” (e
dos privilégios que ela atribuiu a ralas minorias), que com a educag¢do. Devemos dar um giro
de 360 graus e situarmos o foco vital onde ele devera estar: na sala de aula, nas rela¢des entre
professores e alunos e no influxo que tal situacao provocara sobre a transformacdo da
sociedade para a escola (e vice-versa).

Fonte: Jornal de Brasilia, de 23/03/1989; e reproduzido em “O desafio educacional”, Florestan
Fernandes. Sdo Paulo: Cortez e Editora Autores Associados, 1989, pp. 22-24.
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Introdugdo

Diante de tantas necessidades materiais ¢ economicas,
historicas ¢ cotidianas, de tantos projetos politicos que exigem
implementagio ¢ de tantas outras emergéncias dos tempos con-
tempordneos presentes no campo e na cidade, o que nos leva 2
propor o ensino de Filosofia em escolas do campo? A Filosofia
ndo se caracterizou, historicamente, por ser essencialmente espe-
culariva? Nao se estaria negando a sua “natureza™

Além dessas, outras questdes podem ser sugeridas: Como
surgiu e o que é Filosofia? Qual o método exigido para a sua
abordagem tanto no ensino como na aprendizagem? Por que en-
sinar Filosofia? Qual a finalidade do seu ensino? O que a Filoso-
fia tem a dizer para as escolas do campo, sobretudo as escolas li-
gadas ao Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra? Mais
ainda, ao vincular-se a esta especificidade, a Filosofia nio estaria
perdendo sua universalidade? Néo se estaria “instrumentalizan-
do” a disciplina com seus enunciados e pressupostos amplamente
aceitos e divulgados?

Essas ¢ muitas outras questdes poderiam ser elaboradas 1o
acercar-se da temitica da Filosofia, do seu ensino em geral ¢ do
ensino em escolas do campo em especial, seja pela sua comple-
xidade, profundidade e possibilidades de interpretacdes tedricas
e merodoldgicas. O que se pretende é tio somente, por meio de
alguns questionamentos, percorrer um determinado caminho ¢
realizar uma pequena incursio que possibilite a abertura de um

didlogo entre aqueles que se encontram em situagio de aprendi-
zes do filosofar,
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0 surgimento da Filosofia

Referir-se & Filosofia é referir-se ao mundo das representagoes,
a0 mundo do conhecimento, uma vez que conhecer ¢ sempre cons-
truir determinadas representagdes intelectuais (imagens, ideias, con-
ceitos) do real, do ser, dos objetos cognosciveis (Koche, 2000).

O sujeito cognoscente apropria-se intelectualmente da rea-
lidade por meio de sua capacidade (consciéncia/razao), intengdo
¢ desejo de interpelar o mundo, a fim de eliminar ou diminuir o
seu estranhamento com o que estd a sua volta. Ao conhecer, 0
ser humano imprime sentidos ¢ significados ao real. Ao desvelar
¢ elucidar 0 mundo, o sujeito do conhecimento traz ao dominio
de sua consciéncia a exterioridade que até entdo lhe era estranha,
desconhecida (Buzzi, 1983).

Nio existe, entretanto, uma tnica forma de acesso ¢ de
apropriagio intelectual do real. Os resultados das interagdes en-
tre sujeito-objeto sdo os mais diversos, dependendo dos critérios
¢ das determinagdes historicas a que esta relagdo estd submetida.
A forma de representar/desvendar/conhecer a realidade estd per-
meada de influéncias histéricas, uma vez que a existéncia dos su-
jeitosfobjetos do conhecimento nio estd localizada num universo
abstrato. Ao contrério, estd fortemente enraizada em seu con-
texto de produgio dessas representagdes. Os interesses econdmi-
cos, politicos, ideolégicos, morais, religiosos, até a capacidade de
abstragio intelectual dos sujeitos e a complexidade dos objetos
envolvidos interferem na construgio de determinadas ideias das
coisas, na forma de captar e construir l6gicas especificas do mun-
do, da sociedade, do universo e do préprio ser humano.

As representagdes mitologicas, religiosas, cientificas ¢ filo-
soficas, por isso, sdo resultantes especificas desse complexo de
determinages histéricas. Ao vincularem-se a um determinado
modo de produgio ¢ a uma a formagdo social especifica, as nar-
rativas mitolégicas, historicamente, sio reconhecidas como as
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primeiras formas de representagio do mundo criadas

mem. Baseadas em genealogias, rivalidades ou nliangaspclo ho.
deuses, encontrando recompensas ou castigos por nhcd'cc:ﬂtre
1o, essas narrativas explicavam a origem, as causas, ¢ cn-
e as finalidades de todas as coisas pela interferénci
seres divinos, fantasmagoricos etc.

As narrativas religiosas, por sua vez, basciam.ge ,
velacdes divinas, textos sagrados, concebidos como Vﬂ'darg re-
partir de sua aceitagio pela fé. Apesar de apresentarem 65 o
mentos indemonstriveis racional efou empiricamente, 3o a::gu-
sem questionamentos. Ao contrario dos mitos e das mligjael:ns
ciéncia, por sua vez, apresenta a sua especificidade em torng ’d a
argumentos racionais, demonstrados e comprovados com dad:
¢ fontes verificdveis, em geral utilizando-se de experimenta 6e;'
quantificagdes, além de outros métodos historicamente aciit
em sua cientificidade. o

O conhecimento filoséfico, da mesma forma, também ests-
belece uma determinada especificidade, um olhar singular & yma
co.nstruc;io intelectual sustentada em critérios e abordagens pro-
prios. Reconhec_ida como a primeira revolugdo epistemolégica do
pens'amento ocidental, a Filosofia surgiu na Grécia em meados
df’ seculo‘ 7 a.C., pela crise e esgotamento histérico das explica-
gOes contidas nas narrativas mitolégicas.

- 0?)"; ::’:;i‘;;ogllig?i:(i) (2010},;553 ruptura foi possivel por-
anteriores sustentando detergr'egod i esniniar
¢ desconstruiam as narrarivamlm-l o .. ey

1) a tendéncia a r::cinnsale'xq:im(tiemeS e i -
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a recusa de explicaghes preestabelecidas, isto &, cada
fato exige uma investigagio e uma explicagio racional
de suas cansas, conteiidos, consequéncias;

a tendéncia a argumentagio, ao debate, a discussin para
se chegar a uma resposta as indagagies, uma vez que fie-
nhuma solugio seja concebida come verdadeira sem ser
demonstrada e provada racionalmente, de acordo com os
principios e regras (logica) do pensamento verdadeiro;

a capacidade de generalizagio (capacidade racional de
sintese = reunido de virias partes na constituigio de um
todo), isto ¢, sob a aparéncia da diversidade ¢ da dife-
renciagio entre os fendmenos percebidos pelos sentidos,
o pensamento encontra as semelhangas ¢ identidades;

a capacidade de diferenciagio (capacidade racional de
analise — resolugio de um todo em suas partes), ou seja,
sob a aparéncia das semelhangas, a razio ¢ capaz de
identificar as diferengas, as contradigdes.

Por meio desses fundamentos, a Filosofia nascente estabele-
cew uma nova forma de representar, desvendar, conhecer, apro-
priar-se intelectualmente de todas as coisas, inaugurando uma
perspectiva inédita até entdo no pensamento humano.

Além desses pressupostos, a Filosofia grega também cons-
truiu-se sustentada em vdrias ideias que se estabeleceram, histo-
ricamente, em fundamentos da racionalidade ocidenral (Chaut,
2010):

a) o conhecimento verdadeiro deve apresentar as leis ¢ os
principios universais ¢ necessirios dos objetos conheci-
dos por meio de provas racionais ¢ logicas;

a natureza segue uma ordem necessdria e universal,
operando por meio de leis intrinsecas a cla mesma, in-
suscetivel, portanto, de qualquer interferéncia externa;

as leis necessarias e universais da natureza podem ser
amplamente conhecidas pelo pensamento humano ¢

3

4

y

b
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pea da Filosofia (Chaut, 1981; Comte, 2005, Aristéne]
Hegel, 1990; Aquino, 1994; Agostinho, 1979), Nc“{.:
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metafisicas, abstratas, profundamente ideologicas, e e
¢ wstificadoras de uma determinada ordem social, ——
Desse carater contraditorio da razdo, resultante de suay
culacio com a Histéria, ou das relagdes entre Filosofia e His(:lﬁ-
(Gramsci, 1995), com os modos de produgdo e formacaes 50\:::&
existentes, decorrem inimeros questionamentos, inclusive sob;
o proprio poder da razdo humana de conhecer e orientar o ag;
individual ¢ social. Nas perspectivas modernas, a partir de mes.
dos do ‘século 19, Kierkegaard e Nietzsche inauguraram a cos-
cep¢do irracionalista na Filosofia (Rezende, 2002). Em tempos
atuais, chamados de “pés-modernos”, postulam novas e variadas
apologias de des-razdo (Feyrabend, 2010). Anunciar a incapac-
dqdc da razdo para conhecer a realidade ¢ o primeiro passo pis
a_flrmqr ¢ defender a sua eternidade. Por isso, os enunciados i
‘:"-"l“fh“as podem esconder propdsitos e interesses ccondmits
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pertolt Brecht (1898-1956), ha mais de seis décadas, alerta-
v para determmada representagio bem aos moldes das preten-
S irractonalistas contemporaneas:

Nunca digam = Isso ¢ natural! Diante dos acontecimentos de cada

Jia. Numa ¢poca em que reina a confusio, em que corre 0 sangue,
o arbitririo tem forga de lei, em que a humanidade se de-

em que
a... Nio digam nunca: Isso € natural! A fim de que nada

sumaniz
passe por ser imutavel.

¢ ndo hd alternativas vidveis tanto para 0 pen-
agdes politicas em diregio ao presente
¢ ao futuro, constitui-se representagio da mdxima de que tudo
¢ narural, eterno e imutdvel, Diante de tantas manifestagoes e
gue a humanidade se desumaniza... essas representagdes rrazem
umbricadas a justificativa e a permanéncia das atuais relagOes so-
ciais, Por isso, a insisténcia de Brechr, prununci;\d.l hi um bom
tempo, permanece tao ou mais atual do que no seu breve tempo
de vida... Revigora, nos tempos atuais, em que remd & confusdo,
corre o sangue ¢ o arbitrario tem forga de lei, a necessidade de
compreensio do atual estigio das coisas ¢ da criagdo de novas
passibilidades de sociabilidade humana.

Afirmar qu
samento quanto para as

0 método do filosofar: a reflexao

anteriores, pode-se v 1

Do exposto nos paragratos : '
atal da Filosofia, constt-

DU carncteriar. ” C
Ira caracteristica ndo menos tundunw
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tuindo-se no seu modo de realizar-se, fazer-se historicamey
reflexio. A Filosofia, no desejo de encontrar o sentido ¢ o xite: .
ficado dos fendmenos, de encontrar as causas e razdes p.-i"',e?m-
do ser, de desvelar o contetido e as finalidades de todas as Coism
atiliza-se de uma metodologia prépria para penetrar no am:s,
da realidade (Folscheid; Wunenburger, 20063 Chaui, 2010), -
O acesso ao desconhecido, ao aparentemente misterioso,
dd pela via do questionamento, da elaboragdo sistemdtica de S
guntas, de questdes direcionadas as miltiplas dimensges dDPSCr-
A busca por respostas sempre mais abrangentes desacomod -
desestabiliza aquele que se propde a romper, alterar, amplia -
suas opinides, crengas, valores, conhecimentos e priticas ;I:s
pliande, dessa forma, o universo de sua compreensio. e
Para alcancar esses propositos, por meio da reflexio,
samento pode voltar-se para si mesmo e questionar-se: E”Open-
eu penso aquilo que eu penso? Por que eu fago a ‘1l =
fago? Por que eu falo aquilo que eu falo? P 3 o
que eu desejo? Ao bu pobh oo O
desvendadas z;s c:ausas:::a1 ;:Efpo_stas a estes questionamentos, sio
gem e do querer humanos. asdies do pensar, do agir, da lingua-
Outro bloco de & ke
sejo humanos: o que queremos, e, 2, e
queremos dizer quando falamof.’ae Igar eand prmment 0 g
agimos? O que desejamos qu d HHR NSy fazer quando
_ Por fim, para com i ando desejamos?
soes do agir, do pensar epd 'T}dﬂfmus as finalidades e as inten-
IeSpOstas para as si:guintea INguagem & necessdrio encontrar as
pensamos? Para que dizems questoes: Para que pensamos o que
que fazemos? Pary que qu;:s © que dizemos? Para que fazemos©
. A Filosofia ndo se ¢ Emc{s O que queremos?
intimista, do pensam, aracteriza, entretanto, po flexdo
e » por uma re e
com ele mesmo, limitando-s¢

a um exercic; €Nnto ape
reicio de ¢
0!
€omo pode parecer num primeir

nscignci
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momento, Mas o exercicio do pensar se institui tanto na dimen-
sio individual quanto na dimensdo social. Tanto num aspecto
guanto noutro, a reflexdo possibilita a autoconsciéncia.

O sujeito do pensar (o eu, o nés, os individuos, as classes,
2 sociedade...) pode descobrir-se, conhecer-se, orientar-se pela
consciéncia de suas razdes, motivos, contelidos e finalidades do
seu pensar, agir, querer, expressar. Ao mesmo tempo, desvendar,
clucidar os sentidos e os significados da existéncia natural/hist6-
fica ¢ proprio daquele que se pde a filosofar, exercitar-se numa
busca constante de encontrar-se Consigo mesmo, com os outros
com o mundo, percorrendo o drduo caminho da reflexao!

Para melhor apreender o significado da reflexdo filoséfica,
além do jd exposto, € importante destacar ainda trés caracteris-
ticas que lhe sdo muito proprias: a radicalidade, a criticidade e a
totalidade (Saviani, 2004; Chaui, 2010). Em relagio 4 radicalida-
de, é preciso partir do pressuposto de que a realidade manifesta-
se em duas dimensdes: uma dimensdo aparente, visivel, super-
ficial, fenoménica, facilmente percebida pelos sentidos e outra
numa dimensdo essencial, profunda, imperceptivel nas impres-
sdes primeiras. Para perscrutar o real em sua essencialidade e
profundidade é preciso percorrer o caminho do nivel aparente ao
nivel profundo, do pensamento abstrato ao pensamento concreto
{Kosik, 2002). Ser radical, nesse sentido, € ir i raiz das questdes
¢ dos fenémenos; é no se deixar levar pela superficialidade, pe-
las aparéncias, pelo senso comum e pelas mais variadas crengas
vazias de sentido e de racionalidade.

A criticidade, por sua vez, como caracteristica da ref_lexﬁo
filos6fica e meio de abordar e compreender o ser em sua dlrne.rb
sio concreta, inicia-se pelo exercicio da diivida, de por em l.:l‘lS'C
0s enunciados, as afirmagdes, as negagoes, 08 juizos e ra(.:l’OCf-
nios; da nao aceitagio daquilo que estd posto e dito, como ja vi-
mos anteriormente. Posteriormente, para SUperar esse momento
de negagio, ¢ necessdrio estabelecer critérios fundantes para o0s
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NOVOS UIZOS © raciveinios elaborados. Dessa fc)rma, a cnricidnde
possibilita a constituigio de enunciados comsistentes, fortemengg
sustent ados em a rgmnoums dcnmnstnwms. sujeItos a criticy dm

discursos ¢ das logicas oponentes.

“() concreto ¢ concreto por ser a sintese de miltiplas de.
terminagoes, logo, unidade da diversidade™. [fs‘m frﬂﬁﬂ de Mary
(2003) em O método da Economia Politica sinaliza ¢ orienta,
acima de tudo, uma forma de como ¢ possivel compreender o
real em sua dimensio concreta, profunda, essencial. Todos os
fendmenos tém sua singularidade, sua identidade prépria e nes-
ses aspectos especificos sdo 1inicos, inconfundiveis. Entretanto,
para compreendé-los em profundidade ndo é possivel concebé-los
apenas nessa dimensdo particular, isolados, desconexos entre sj,
Ao contrario, ¢ necessirio abordd-los em suas conexdes, em suas
relacdes, das mais simples s mais complexas e determinantes.

Dessa forma, se estabelece uma relacdo dinimica entre as
partes, de mitua interferéncia, de imbricacio dialética na cons-
tituigdo de totalidades. A compreensdo verdadeira do ser mani-
festa-se na compreensdo de sua abrangéncia, de sua roralidade
constitutiva, em que o geral manifesta-se no especifico e este no
universal. Essas relages em que os fendmenos estdo inseridos
el-ucidam suas contradigdes, seus movimentos, suas transforma-
e per'manéncias_ Trazer ao nivel do pensamento essas de-
i;ﬁ:ﬁﬁ;f zsﬁtua::';'e‘f:e:::ltarlo objeto em sua ’CDE-ICI'CIleC his-

" e —— ural (Marx, 2003; Kosik, 2002).

funda, essencial dp li i tar‘em‘ i : s
f;:mp]US‘de inﬁmeroz r]::nl;l::ﬂ:}’.u h,lsrnrla da PllE,SOFla -
e ap——— res, L}n.tudals as épocas, dfesde a
s - EHEL @ dialética platdnica e o realismo aristotés
lico na antiguidade, passando aliio = 25
comsigo thesmo (soliloquio) d“{’ a contemplagio, pelo dmlogcf
de Tomas de Aquino na medje E‘Emho : aS‘Vt.:rleuJes fﬂ"e'ﬂdm
método cartesiano, o [:mPirisrn(‘)mdl " - mctm.hlc-.‘ e

¢ Locke ¢ Hume, o criticismo

de compreensio critica,
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materialismo historico dialético, a fenomenologia de
Jusser] no periodo moderno ¢ contemporineo, além de tantas
I,url\“-‘s "l;1crm.‘lolugi;ls"' (Rezende, 2002; Locke, 2005; Hume,
S004: Kant, 2008; Lefebvre, 1975).
“ gem pretensio de alongar ou de apresentar essas ah‘nrda-
gens € SUAS variantes ¢ pnssihilidndcs.‘nple-ms sugiro rrcs, leituras
%“dicati\'ﬂs cldssicas, por isso, muito Sl[,',lllflCﬂIlVﬂ.'li: (f’ _mcmdo da
Econontia Politica (Marx, 2003, }1: 246-263); Dmleﬂcs? cfo con-
creto = nindo da psm:docancrettc.rdz‘wfe casia d‘es.r:m;‘ao ( Ko_-
sik, 2002, p. 9-20) e Concepgio d:a.letrca da h'zsz_‘omj (Cl:lrat.-nsa,
1995, p. 9-30). A sugestdo destas leituras parciais nao e Lmu;a a
necessidade de leitura completa dess.as e de .tzmta.s outras obras
m do desenrolar metodolégico da Filosofia. (o} apro_fun—
) s ensamento critico e nos ajuda
tornando-nos mais reflexivos
o de todos os

fantianos 0

damento nas leituras exercita o p
a fugir de qualquer dogmatismo, O-1OS |
¢ abertos 4 compreensdo do pensamento filosofic

empos ¢ nuances.
Por que ensinar Filosofia em escolas do campo?

a Filosofia sem antes e durante 0 processo
de ensino?, propor-se a aprender Filosofia. Pensar so se apreajll;:licz
pensando, exercitando-se, dedicando-se ardua‘mente. A possi :
lidade estd aberta a todos. Ndo é tarefa exclusw:} de nl‘guns pt;;)
fissionais, como ja alertava Gramsci nas primeiras dccad.n‘s_._o
século 20. A curiosidade como desejo de conhecer, a admiragio
como paixio fundamental, o sentimento de espanto ¢ de c.:stm-
nhamento diante do real, a angtistia como forga que move em

Ninguém ensin

no propie trés MOMentos do método do filo-

e T
¥ & i

Nesta or italia o CARrRe

4 obra, o pensador 108 ¢ principios, objetivando

sofar; inventariar, criticar ¢ reconstruir concel .
aconstrugio da compreensio profunda da rc:}]:dddﬁ.
Sobre iniimeras questdes que envolvem o €nsine de |
(Piovesan, 2002); (Gelamo, 2009).

iilosofia ver mais em:
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direcio a0 mundo ¢ i realidade, a indignagio diante da injustica,
a celebragio depois da luta, a sensibilidade ¢ a solidariedade pely
alteridade... sdo condi¢des do nascimento da Filosofia, nio no
sentido temporal, mas na dimensio interior daqueles que se pro-
poem afugentar a indiferenga diante do mundo e de tudo o que
nele existe (Buzzi, 1983).

Apostamos que h bons motivos que abarcam as subjetivi-
dades/alteridades, as razoes intelectuais e racionais e os funda-
mentos éticos e politicos do ensino de Filosofia em geral e nas
escolas do campo em especial. Quais seriam entdo esses motivos,
essas razoes e esses fundamentos?

Dentre todas as referéncias que podem ser buscadas no cam-
po filosofico, escolhemos uma que em nossa compreensdo da con-
ta da especificidade do ensino de Filosofia em escolas do campo e
que, de uma dererminada forma, responde s questdes levantadas
no pardgrafo anterior. Esta referéncia estd na XI Tese de Marx e
Engels que, em meados do século 19, para refutarem Feuerbach,
afirmaram: “(...) os filésofos tém apenas interpretado o mundo de
maneiras diferentes, a questio é transforma-lo” (2007, p. 111).
o D.e que forma que nesta pequena frase manifestam-se os
indicativos para aquilo que buscamos? Inicialmente, de forma
geral, no campo das interpretagdes, o conhecimento filoséfico,
por meio da razdo, da Iégica ¢ do pensamento critico/reflexivo,
B il e, prnge: € aberc) do vl e
ta. Era preciso avancar n‘iais T
s i b o s
uma concepeao e um mérodo d::\nc?lr'lsn:.‘;umm idad 'ab'or'dﬂgeml
a Filosofia até entio, Foram ca 1“ ’53 smcomsscmgonts, w
abstratas, metafisicas, idcalistasp‘ - T iy S
lidade, Destituiram ¢ cardter ide cl"nplrlsms-de.ap reender‘a -
imprimiram historicidade aos o —— dfl dl_ale.nca lfegeimnz% 4

NCeltos e a propria logica, ao vin-
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cularem © movimento, a contradigio, a transformagio, a lutaea
anidade dos contrarios a propria realidade historica. Ao mesma

Mpos A0 vincularem as interpretagies ¢ compreensies as deter-

fer .
minagoes histore
a ¢ acabaram por revelar o cariter profundamente

as, as destituiram de seu cariater pretensamente
||u|\1‘1'\.\|1\[
ideologico Jda maioria das interpretagoes construidas até entio.
Se nio bastasse, a0 invés de conceberem um sujeito € um
abjeto do conhecimento abstratamente, ou seja, um sujeito wleal
¢ um obijeto empirico = para Marx ¢ Engels tanto a realidade
quanto © sujeito do conhecimento sido construgdes resultantes
da intervengdo pritica do ser humano na histéria. Contrapuse-
ram-se, assim, a toda forma de idealismo subjetivo ou objetivo,
2 qualquer mecanismo criacionista de espiritos (relativos ou ab-
colutos) na medida em que demonstraram que a Historia € feita
lheres, ndo a partir de suas vontades individuais

pelos homens/mu
s, mas levada a cabo em situagoes historicas

ou ideias subjetiva
determinadas, por meio da praxis.’

O enunciado da X1 Tese estabelece a unidade dialérica entre
teoria ¢ pratica, entre compreensao ¢ transformagio, entre inter-
pretagio e mudanga. Por isso, ndo basta interpretar a realidade, ¢
ciso compreender e explicar o mundo,
do a servico do processo de huma-
de um novo projeto his-

preciso transformd-la. E pre
mas ¢ preciso colocar este mun:
nizacio e constituigio humana por meio
térico. O processo do conhecimento ndo se da deslocado da cons-
tituiio concreta desse sujeito do conhecimento. Esse ¢ 0 elemento
constitutivo da dimensio ético-politica da elaboragio marxiana.
Nesse sentido, a autoconsciéncia nio ¢ apenas uma questio
ideal. A materialidade vivida pelos sujeitos, a partit do processo
de trabalho, das relagpes de produgio ¢ das formagoes sociais
histéricas, determinam as possibilidades ou ndo da desalienagio
¢ do esclarecimento, ranto do pensamento quanto da realidade

e
§ g .
Sobre estas questbes ver mais em Filosofta da Praxis (Vazquez, 1986).
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existencial dos individuos. Por isso, a autoconsciénciy
nagio, o conhecimento verdadeiro, a liberdade... necegg;
substrato real, de coneretude histérica para de fato con'atlit:l & %
um ser humano auténtico entre © PENsar € o scr, entre 0 r o
ideal, e ndo um ser dicotomizado, parcelizado, alienadg :al o
gadn a uma rclm;'-in suci;ﬂ historica de doml‘n o do cﬂpitaISUb]u_
o trabalho. "
Cmnpr.eendcr o processo de trabalho, as relagges de
d_ux;:‘lo ¢ as formagdes sociais contemporineas, do cam F-
cidade, em todas as suas determinagdes, contradigoes mm‘ Sy
tos de permanéncias e mudangas; compreender as forr’na;) :;lmf.n-
nifestagdes dos fenémenos econdmicos, politicos, culty el
suas dimensées gerais e especificas; desvendar z;s €o e =
ideoldgicas, irracionalistas e alienadoras que permeia nstru§955
met’abcl)lismo do capital em sua fase profundamente[g s SUC.ID-
(Mészaros, 2002), sdo 6timos motivos para o ensino d ES_trumfa
em escolas do campo, e —
A necessi 3 gt
e e e o
do trabalho” L.
st O proposta por Marx e reforgada
para além do capital (2008), dd a di i i
tude da tarefa histérica da ¢ i g PR
asse-que-vive-do-trabalhg ‘
e dos trabalhadores/as do campo " o -
compreensao profunda do atuall) e;“te‘m' CSPECH[E p—
A construgio de um novo projet a%fo' o o g e e
tuicdo de uma nova sociab~[.] 0 politico-social, isto ¢, a insti-
ilidade capaz de “negar a negagio”,

abrindo os camj

aminhos ar. .

; aa s g
vidual e social, » efetiva constituigio humana, indi-

. Atualmente, no uniy
am-se as dificuldades o

s A dcmhc‘

obre

da autoalienacio
por Mészaros em

= da sociabilidade do capital, agr-
sado ainda pela intenga i fardo histérico” torna-se mais pe-
dl'ssimulados’ pela pre:sfhﬁ.lsﬂo de discursos ¢ ideologias sutis ¢
minantes, pely Oty ~ﬂo a a(.iapmgao a0 iderio e projeto do-

530 exercida pelo Estado e suas instituigoes
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obre direcoes ¢ movimentos sociais, sindicais e politicos?, pelas
oliticas compensatorias de inspiragio neoliberal, sem falar no
Jhandono das pessoas pelas grandes questies sociais e politicas
Jopaise do mundo, resultantes da miséria intelectual que assala
i m,m-mpomncialndc. levando movimentos e pessoas a priticas
individualistas ¢ solipsistas.

Em relagio a construgio do projeto politico-historico, é neces-
sario também levar em conta/pensar/relacionar a dinimica especifi-
ca dos sujeitos sociais do campo” com suas singularidades sociocul-
rurais, suas matrizes formativas, suas diferentes formas de realizagio
Jo trabalho e racionalidades econdmicas, suas relages com a terra
(rerra de trabalho e nio terra de negdcio) e com o mercado, além de
autros clementos, com as contradigdes insuperaveis® da totalidade
social do capital que se aprofundam cada vez mais, em especial, pelo
anragonismo entre capital e trabalho, no campo” e na cidade,

e
* Ver mais sobre este assunto em Mejia (2003).
" Sobre a singularidade dos sujeitos sociais do campo ver mais em Bonamigo
12007).
Mészros (2003, p. 19-20) destaca algumas dessas principais contradigoes
inconcebiveis de superagio no interior da 16gica do capital: produgio e con-
sumo; produgdo e controle; produgido e circulagio; competigdo e monopo-
lio; desenvolvimento ¢ subdesenvolvimento; produgio e destruigio; domi-
nacio estrutural do capital sobre o trabalho ¢ sua dependéneia insuperivel
do trabalho vivo; produgio de tempo livre e sua negagio; expansdo do em-
prego e geragio do desemprego; economia e desperdicio de recursos mate-
riais e humanos; crescimento da produgio e destruigio ambiental; tendén-
cia globalizadora das empresas transnacionais ¢ restrigbes exercidas pelos
Estados nacionais contra seus rivais, além de outras.
Nocampo, de forma geral, nas dlimas décadas, manifestam-se essas contradi-
gaes por meio de novos mecanismos de subordinagio ¢ exploragio dos campo-
neses ao capital que passam pela intensificagio da mecanizagio/mtormatiza-
o, utilizagio de insumos industriais, expansio do crédito rural, expansio das
lavouras de monoculturas destinadas i exportagio, integragio ¢ subordinagio
dos camponeses as agroindiistrias, produgio de sementes € animais gevetica-
fmente modificados, urilizagio inadequada dos recursos naturais, expansio das
florestas secastdeserto verde™ ¢ avango do cooperativisnio cmpresa al, resul-

n
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rodos cientificos, a8 r.'it""ncin.? humanas e ocigs

citneia € idealogia, ciéncia ¢ éti‘; is,
incluindo 08 seus principaig mn:ﬂ_c
arte, a cultura, as teorias em mr:("

5 estéticos, cultura e alien

on principais mdé
alidade cientificas
Latética ¢ Cultura,
sreticas, @
os padroe

a neutr
por fim:
108, concepgoes ¢
Jda caltura e da artes
cnltura © emancipagao.

A abordagem teorico-me ;
ve ocorrer sem doutrinagio, dogmatismo oy niilisme,
apadas as caracteristicas essenciais da.
propria Filosofia (Jaspers, 1971). O ensino de Filosofia poder;
dialogar com as questoes do cotidiano, da vida, com o univers
dos educandos/as, do pais e do mundo, a fim de problemariz;.
las ¢ investigd-las a partir dos contetdos estruturantes de cads
unidade a ser trabalhada em sala de aula ou em outros ambientes
melhor apropriados, sob a perspectiva da pluralidade/sintese fi-
losofica, tomando como referéncia os textos filosoficos clssicos
e seus comentadores.

Uma questdo delicada para o ensino de Filosofia é a manei-
r2 ou a forma de tratar os contetidos: temporal ou tematica. Cada
uma tem aspectos positivos e negativos. O importante € dar his-
toricidade aos contetidos, mas sem linearidade/formalidade rem-
ilmfll' Ao mesmo tempo, os temas nio podem ser tratados em si

Indmeras estraréginses ufl PYO\'erblf)? chineses™ ;
mento das aulas. As sugest()zs 1cm' . lltlllZﬂdil e dtseﬂ\'OI:v'i'
tividade ¢ as particularidades Il q1” arraladas e SR—
PR oo ey —_ers v ] ..(),wls de c-.ulvn ambiente de esgudo.t‘
Ficok, & interessate sepg " f)S. antes df\ leitura dos textos tilos_o'
ciplinar-se para curnPrt'IZ*m_iumw'xnmhm-lus historicamente; f'm-
a afiIUde e a reflexio filus;(:;'r.E th’rpreF;u 0s textos; incentihit
Matizaghes, Questionament fta, por meio de perguntas, prable-

05, realizando semingrios e trabalhos

€ grupos; i
53 EXErcitar, rec
AT, recomenday ¢ incentivar a leitura de extos

G0 ¢
todologica para o ensing de [,

sofia de
caso contrario, seriam sol
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filosoficos; organizar um conjunto de referéncia de leituras de
{extos filosoficos — constituir bibliotecas; permear os textos fi-
Josoficos (leituras aprofundadas) com textos de comentadores e/
ou diddticos: extrair as nogdes principais dos temas estudados,
a5 suas implicagoes, relagdes e contradigdes; realizar debates fi-
Joséficos sobre as diversas temdticas; implementar dindmicas que
;1profumlem a reflexiio sobre os temas abordados; incluir filmes,
imiisicas, poesias, fotos que favoregam a interpretagio dos temas
em estudo e incentivar e exercitar a escrita ¢ a elaboragio de
textos interpretativos e argumentativos relacionados as diversas
teméticas filosoficas.

Durante a preparagio das aulas, os educadores podem ade-
quar as metodologias especificas aos contetidos que serdo traba-
Ihados, possibilitando uma melhor compreensdo, interpretacdo e
interiorizacdo por parte dos educandos. Exercitando as reflexoes
e indagacdes todos podem adquirir novos conhecimentos sobre
Ciéncia, Religido, Filosofia, Cultura, Politica, enfim, sobre a rea-
lidade em suas multiplas dimensdes, contribuindo na construgio
de agdes conscientes e transformadoras.

Consideracdes finais

O ensino de filosofia em escolas do campo, pelas complexas
contradicdes existentes no universa de sociabilidade do capital,
torna-se uma exigéncia ¢ um grande desafio: o desafio ¢ a exigén-
¢ia de compreensio e explicagio dessa realidade e a construgdo e
elaboragio de um novo projeto histérico capaz de potencializar a
realizagio da humanidade.

A Filosofia, compreendida como um conhecimento racio-
nal, légico e sistemdrico, como uma atitude e reflexdo eritica, ra-
dical e total capaz de elucidar os fundamentos, os conteidos e as
finalidades do pensar, do querer, da linguagem e do agir indivi-
dual ¢ social, pode constituir-se num instrumental determinante
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sitos sociais do campo na luta pela desmistific

a0s Slli 3 2% 5 g Foe
jo ¢ desalicnagao intelectual e pritica dog

deologizag
¢ da sociedade. y

Os contendos ¢ as metodologias devem se subording, .
significados buscados ¢ impressos P.CIOS Cdl'caﬂdosledum
Movimento em sua realidade especifica, combinada com =
ragoes e relagoes com a totalidade social mais ampla, utilizang,
s¢ dos aprendizados acumulados pela classe trabalhadora 10 10n:
go de suas lutas histdricas, suas teorias, seus programas politicos
sua arte ¢ sua cultura, g

Espero que as ideias brevemente apresentadas neste texto
possam suscitar nos leitores/as um desejo ainda mais forte pely
estudo, ensino ¢ aprendizagem da Filosofial

5}‘;50, desi.
1ndi‘,,1'du'_)s

d()]'esf
] Elltc.
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Revista

A EDUCACAO DO CAMPO E O ENSINO DE HISTORIA:
possibilidades de formacao

Ramofly Bicalho dos Santos”

Resumo

Nosso objetivo ¢é refletir sobre o ensino de Historia e a educagdo do campo atrelada aos fatores culturais,
politicos e sociais que influenciam as diferentes etapas e processos historicos de produgdo dos saberes,
resgatando a formagdo docente ¢ as transformagdes atuais da educag@o, como possibilidades de expressdao da
gestdo democratica e emancipatdria. O ensino de Historia, na perspectiva da reconstruc¢do de valores, constitui-se
em mecanismo para fazer emergir os sonhos ¢ as esperangas dos trabalhadores rurais, num projeto coerente com
a realidade de vida desses sujeitos que valorizam a escola como local de construg¢@o da cidadania plena, contraria
as acdes reprodutivistas e produtoras de desigualdades. A escola envolvida na luta pela inclusdo social e a defesa
dos direitos humanos. Que busque a igualdade, o direito a terra e saiba lidar com a diferenca. Dessa forma, a
producdo escrita e oral dos professores de historia buscard evidéncias nos processos de formagdo, nas
experiéncias educativas, nas diferentes possibilidades de olhar a realidade e de pensar a si mesmo como
protagonista de suas historias individuais e coletivas, problematizando a realidade do campo, o ensino de
Historia e organizando as inimeras possibilidades do pensamento critico, através de constante troca e produgao
dos diversos saberes. Nossa intengdo ¢ mostrar que o ensino de Historia e a luta por uma educagdo do campo
passa pelo enfrentamento das cercas impostas pela escola tradicional, com projetos autoritarios ¢ deslocados da
realidade do campo. Essas cercas, quando derrubadas, simbolizam respeito, organizacdo e valoriza¢do dos
movimentos sociais.

Palavras-chave: Ensino de Histéria. Educagdo do Campo. Movimentos Sociais.

Introducao

P o, . . .1
E fundamental conhecermos os principios desenvolvidos pelos movimentos sociais

\ ~ ) . . .
no que toca a luta Por Uma Educacdo do Campo~. Suas bandeiras, projetos, perspectivas e
utopias. A formacao politica dos trabalhadores e a valorizagdo da consciéncia social sdo

alguns dos desafios. Neste sentido, a producdo do conhecimento historico pode ressignificar
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' MST — Movimentos dos Trabalhadores Rurais Sem Terra; MPA — Movimento dos Pequenos Agricultores;
MAB — Movimento dos Atingidos por Barragens; Quilombolas; Caigaras; Ribeirinhos; Pescadores; Movimento
Indigena, entre outros.

* Diretrizes Operacionais para a Educa¢io Basica nas Escolas do Campo, em 2002 (Parecer CNE/CEB n°
36/2001 e Resolugao CNE/CEB n° 01/2002).
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memorias, identidades e historias vividas (MONTEIRO, 2007) pelos sujeitos que se articulam
para superar a opressdo e as diversas cercas do analfabetismo, da fome e da falta de projetos
emancipadores para com o homem e a mulher do campo. Essa formacdo politica,
historicamente contextualizada, pode contribuir para a reconstru¢do do passado, escavando
memorias e acontecimentos, recuperando documentos, fontes primarias e produzindo historia
critica e contra-hegemodnica. O conhecimento historico construido em parceria com os
educandos/as, educadores/as, pais e todos aqueles que, direta ou indiretamente, fazem parte
dos movimentos sociais que lutam por suas histérias, valores e reconhecimento, pode ser
ressignificado e articulado com as Diretrizes Operacionais Por Uma Educacdo do Campo.

Segundo (FREIRE, 1975, 39):

O opressor sabe muito bem que esta “insercao critica” das massas oprimidas,
na realidade opressora, em nada pode a ele interessar. O que lhe interessa,
pelo contrario, é a permanéncia delas em seu estado de “imersdao” em que, de
modo geral, se encontram impotentes em face da realidade opressora, como
“situagdo limite” que lhes parece intransponivel.

Na producdo critica e coletiva do saber, a constru¢do do conhecimento pode ser
analisada com suas idas e vindas, avancos e recuos, em que educadores e educandos interajam
democraticamente. Assim, ndo devemos acreditar em solu¢des unicas, prontas ¢ acabadas. A
fabricagdo de verdades absolutas e homogéneas, como anulacdo dos diversos saberes
produzidos pelos movimentos sociais do campo e a humanidade como um todo, em diferentes
contextos socioculturais, histéricos e geograficos, sdo atitudes repressivas e
comprometedoras. A multiplicagdo cada vez mais acentuada dos debates acerca da Educacao
do Campo nos encontros regionais, estaduais e nacionais, ¢ fundamental para que os
movimentos sociais consigam resistir as dificuldades de implementacdo das Diretrizes e
enfrentd-las. A resisténcia passa necessariamente pelos valores defendidos no campo, tais
como: a terra; a luta; o trabalho; o embelezamento; a cultura; a vida; as bandeiras; o estudo; a
solidariedade e a participacdo coletiva. Frutos da convivéncia social, do respeito a realidade
camponesa e da busca por relagdes teodricas e praticas na producao dos saberes da terra.

A solidariedade encontra-se estampada na cozinha comunitdria, nas marchas, nos
encontros, nas ocupagdes, nos acampamentos, entre outros espagos de producio do saber. E
tarefa da escola do campo incorporar esses valores e conscientizar 0 campongés e a camponesa
da desigualdade e da existéncia de expropriados e explorados, buscando a superacdo dessas

contradigdes. A escola deve cumprir o papel de proporcionar reflexdes politicas e educativas
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que contribuam para apontar caminhos de uma realidade mais humana e justa as diversas
populagdes do campo. Que a participacdo na construcdo de seus destinos e a consciéncia dos

seus direitos e deveres seja de fato vivenciada por esses sujeitos envolvidos com a educagao

do campo. Para (GRAMSCI, 1968, 20):

Uma escola que dé a crianga a possibilidade de se formar, de se tornar
homem, de adquirir aqueles critérios gerais necessarios para o
desenvolvimento do carater. Uma escola humanista (...). Uma escola que nao
hipoteque o futuro do garoto, nem obrigue sua vontade, sua inteligéncia, sua
consciéncia e informagdo a se mover na bitola de um trem com estacdo
marcada. Uma escola de liberdade e livre iniciativa ¢ ndo uma escola de
escraviddo e de mecanicidade.

Sabemos que, historicamente, existem problemas no que toca a construcao de projetos
que envolvem a Educacao do Campo no Brasil. Percebemos, por exemplo, que os contratos
temporarios, o despreparo em lidar com os saberes da terra, o desconhecimento das diversas
realidades do homem e da mulher do campo, o preconceito com o meio rural € os baixos
salarios geram, para as equipes, dificuldades de trabalho com os materiais didaticos
produzidos para um publico bem especifico: as escolas das grandes metropoles brasileiras.
Além dessa questdo crucial, importante ainda ressaltar que boa parte das escolas do campo
esta em locais de dificil acesso, dificultando ainda mais o trabalho dos sujeitos envolvidos
com a Educagdao do Campo, comprometendo a orientagcdo pedagdgica e o acompanhamento de
educadores e educandos.

Nessas idas e vindas, avangos e recuos, as turmas, depois de interrompidas, nio
conseguem retomar o trabalho anterior. As populacdes do campo se véem mais uma vez em
condi¢do de desespero e gravidade. Seu desejo e direito a educagdo ndo foi respeitado. Esses
problemas ndo podem ser vistos como “naturais”, em especial quando se referem a questao da
infra-estrutura, a falta de formacao especifica dos educadores e a dificuldade de transporte
para a realizagdo das atividades previstas nos programas. Geralmente, as linhas de transportes
urbanos ndo fazem o trajeto até as escolas do campo, tornando o dia-a-dia de educadores e
educandos uma verdadeira aventura, com longas caminhadas, inclusive sem alimentacao.
Com tantos problemas, pergunto: até onde vai o direito de ir e vir dos militantes e educadores
envolvidos com seus respectivos movimentos sociais na luta Por Uma Educa¢do do Campo
no Brasil?

Devido a falta de formagdo pedagdgica, muitos educadores/as resolvem os problemas

educacionais relembrando suas experiéncias, quando eram alunos. Adotam taticas que pouco
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agucam e contribuem para a potencialidade dos educandos e sua formagao critica. Sabemos,
ainda, que outros agravantes interferem na (des)organizacdo das escolas do campo, como: a
péssima distribuicdo de terras no Brasil e a excessiva concentracdo fundidria. Esses sdo

aspectos que demonstram as enormes injustigas sociais sofridas por milhares de pessoas em

todo territorio nacional. Saramago (1997, 5), refletindo sobre o caso brasileiro, afirma:

Povoando dramaticamente esta paisagem e esta realidade social e
econdmica, vagando entre o sonho e o desespero, existem 4.800.000 familias
de rurais sem-terras. A terra esta ali, diante dos olhos ¢ dos bragos, uma
imensa metade de um pais imenso, mas aquela gente ndo pode 14 entrar para
trabalhar, para viver com a dignidade simples que s6 o trabalho pode
conferir.

Esta reflexdo nos aponta para a miséria e a falta de alternativas de boa parte da
populagdo brasileira que, ao procurar saidas para esta triste ¢ desumana realidade, vaga pelas
estradas a procura de acampamentos extremamente precarios. S3o pessoas honestas, que
querem trabalhar a terra e educar seus filhos; porém, segundo Saramago (1997), andam por ai
feito assombragdes. Uma significativa parcela dessas pessoas nao teve acesso a educagao
basica do campo. Outro dado relevante nesta trajetoria historica gira em torno daqueles que,
no afa de procurar “uma vida melhor”, partem para as cidades na esperanga de garantir o
suficiente ao sustento individual e familiar. Nesta realidade de exclusdo, estes sujeitos se
deparam com o desemprego, a exploragdo, a corrup¢ao e, levando ao extremo, a possibilidade
de viverem como moradores de rua. Os poucos empregos encontrados sdo, geralmente,
humilhantes e alienados.

Nesse campo tao conflituoso, uma minoria de latifundiarios ainda teima em manter a
mesma estrutura de séculos atrds. As bases das relagdes sociais e de propriedade,
historicamente, ndo foram modificadas, por contarem com o apoio da classe dominante ¢ da
bancada ruralista no Congresso Nacional. Na sociedade brasileira, tanto os conhecedores do
assunto quanto os leigos afirmam que a exclusdao do direito a terra e a educagdo do campo
vem contribuindo para elevadas distor¢des sociais e a extrema violéncia contra o homem e a
mulher nos seus diversos movimentos sociais. Esses sdo apenas alguns dos problemas
enfrentados por quilombolas, ribeirinhos, pescadores, caicaras, MST, MPA, MAB, indigenas,
entre outros atores sociais.

Esta reflexdo historica foi importante para levarmos em consideracdo que as escolas
do campo devem ser atendidas em suas exigéncias multiplas e nos diversos projetos de

educagdo defendidos pelos movimentos sociais envolvidos com as Diretrizes Operacionais
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Por Uma Educac¢do do Campo. A participacdo coletiva dos educadores/as e a valoriza¢do dos
saberes adquiridos na luta pela terra devem ser parte integrante deste processo de ensino-
aprendizagem. Dessa forma, nas escolas do campo, o ensino de Historia e a relagdo com as
historias de vida dos educandos emergem como possibilidades significativas de reflexdes,
incorporando discussdes em torno, por exemplo, de projetos politico-pedagogicos
emancipadores. Essas idéias sao fortalecidas, na pratica, principalmente quando educadores e
educandos escrevem suas proprias historias, contextualizando-as. Levando-se em
considera¢do as dificuldades encontradas no campo, a valorizagdo de educadores, educandos e
demais sujeitos que compdem o espaco escolar €, evidentemente, o norte a ser alcangado pela
educagdo no campo.

Além das narrativas e historias de vida, o ensino de Historia nas escolas do campo
pode contribuir para fundamentar a elaborag¢do de jornais, recuperar receitas no tratamento de
doengas, registrar as ervas existentes nos territorios, nas aldeias, nos acampamentos ¢
assentamentos, entre outras possibilidades. Essas atividades pedagogicas podem contribuir
para o dominio dos codigos escritos e a valorizacao dos diversos saberes produzidos pelos
sujeitos do campo. Na busca Por Uma Educa¢do do Campo, as marcas dos educadores e
educandos estardo sempre em evidéncia, envolvendo-se com a leitura, a escrita, os célculos,
entre outras atribui¢oes. Para Freire (2001, 29): “O comando da leitura e da escrita se da a partir
de palavras e de temas significativos a experiéncia comum dos alfabetizandos e ndo de palavras e de
temas apenas ligados a experiéncia do educador”.

Diante dessas consideracdes, alguns questionamentos podem surgir no fazer diario e
pedagogico: que leituras e escritas circulam no interior dos movimentos sociais envolvidos
com a Educagdo do Campo? Que usos e funcdes elas possuem? Quais as relagdes politicas,
pedagogicas e sociais tornam possiveis a aprendizagem significativa a despeito das terriveis
negacdes e adversidades acumuladas? Neste sentido, percebo que boa parte das leituras gira
em torno da luta pela posse da terra, dos territorios, da cultura camponesa e dos direitos dos
povos indigenas. Essas redes de conhecimento podem ser construidas pelas escolas e por elas
valorizadas; entretanto, ndo ¢ sua exclusividade. Os espacos educativos que rompam com a
especificidade e o monopdlio da sala de aula, enquanto producdo de saberes, e passem a ser
ressignificados na educagdo do campo. Novos elementos sdo acrescentados aos debates em
torno dos processos de ensino-aprendizagem. Levam-se em consideracdo as formas de
linguagem, os documentos orais, as identidades, as narrativas, as contextualizagdes e
interpretagdes diversas. Nessa perspectiva de valorizacdo, interagimos com 0S Processos

histéricos e aprendemos a lidar com o ensino de historia nas suas diversas possibilidades.
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Neste sentido, a escola pode ser mais um desses espacos na producdo critica e coerente do

saber. Segundo Caldart, (2000, 241):

O MST enxerga na escola (...) a construcao histdrica do valor do estudo na
conformagdo dos sem-terra — ¢ estudo aqui compreendido mesmo em sua
énfase (ndo exclusividade) na producdo do conhecimento. Conhecer a
realidade de forma cada vez mais ampla, profunda e em perspectiva historica
¢ um desafio fundamental para participacdo critica e criativa de cada sem-
terra na consolidag¢do do projeto historico do Movimento. A escola nao é o
unico lugar onde se estuda, mas ha uma associagdo simbolica, cultural,
muito forte entre escola e estudo.

E necessario privilegiar, no ensino de Histdria, os saberes produzidos pelos educandos,
uma vez que integram varios espacos de convivio social, estabelecendo contextos de
socializagdo, valores, habitos, costumes e comportamentos na familia, no bairro, no clube, na
igreja, na escola, nas associacdes de moradores, sindicatos, partidos politicos e nos
movimentos sociais. Nessas interacoes, as esperadas produgdes culturais e pedagogicas sao
tecidas. Assim, a producao do conhecimento histdrico e critico ndo pode ser baseada apenas
em meras exposi¢des de contetudos, licdes e exercicios de fixagdo. Conhecer implica muito
mais do que essas atividades. Conhecer implica movimentos reciprocos entre aquele que
ensina € o que aprende numa relagdo dialdgica com o outro. Paulo Freire, em depoimento

gravado para o MST no ano de 1996, afirma:

Eu nunca me esqueco de uma frase linda de um educador, alfabetizador, um
camponés sem-terra, de um assentamento enorme do Rio Grande do Sul
aonde eu fui: Um dia pela forca de nosso trabalho e de nossa luta, cortamos
os arames farpados do latifindio e entramos nele. Mas quando nele
chegamos, descobrimos que existem outros arames farpados, como o arame
da nossa ignorancia, ¢ entdo ali eu percebi, melhor ainda naquele dia, que
quanto mais ignorante, quanto mais inocentes diante do mundo, tanto melhor
para os donos do mundo, e quanto mais sabido, no sentido de conhecer, tanto
mais medrosos ficardo os donos do mundo.’

Os principios educativos das escolas do MST, tais como: educagdo para a
transformagdo social; educagdo voltada para as varias dimensdes da pessoa humana; educagado
com/para valores humanistas e socialistas, entre outros aspectos, podem ser relacionados as
diversas experiéncias em educacao do campo. As descobertas do camponés, na citacdo acima,

sdo também as nossas. Neste sentido, ¢ possivel perceber que as dificuldades e impasses em

3 In: CALDART, Roseli Salete. Pedagogia do Movimento Sem Terra: escola é mais que escola.
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relagdo ao desenvolvimento das propostas educativas sdo enormes, em especial quando nao
fazem parte das prioridades politicas e governamentais da educacdo basica no Brasil. A
relacdo entre ensino e educagdo deve ser encarada a partir das multiplicidades de
representacdes do real, da pluralidade das a¢des de educadores e educandos e, sobretudo, do
resgate das diversas modalidades discursivas, das variadas linguagens que compdem o fazer

cotidiano da historia, suas inter-relacdes e os varios niveis de existéncia da vida social. Uma

historia viva e ndo esquematica. Segundo Hobsbawm (1998, 17):

A historia é a matéria-prima para as ideologias nacionalistas ou étnicas ou
fundamentais, tal como as papoulas sdo a matéria-prima para o vicio da
heroina. O passado ¢ elemento essencial, talvez o elemento essencial nessas
ideologias. Se ndo ha nenhum passado satisfatorio, sempre ¢é possivel
inventa-lo. [...] Nessa situacdo os historiadores se véem no inesperado papel
de atores politicos. Eu costumava pensar que a profissdo de historiador, ao
contrario, digamos, da de fisico nuclear, ndo pudesse, pelo menos, produzir
danos. Agora sei que pode. Nossos estudos podem se converter em fabricas
de bombas, como os semindrios nos quais o IRA aprendeu a transformar
fertilizante quimico em explosivo.

A educacdo do campo e, nela, o ensino de Histéria devem dialogar com as novas
propostas politico-pedagodgicas emancipadoras, as sugestoes éticas e o fazer historico,
evitando metodologias que incentivem as memorizagdes, conformismos e repetigdes. A escola
do campo, com seus sujeitos politicos, estardo, dessa forma, contribuindo para a
transformac¢do da realidade de educadores e educandos. Esses agentes da cidadania serdo
sujeitos da Historia. Atuardo como atores que aprendem no processo de busca continua, com
idas e vindas, avangos e recuos € ndo apenas como meros participantes de projetos
conservadores e excludentes. Assim, aprendem na luta por educagdo, reforma agraria e na
conquista de novos territorios. Neste processo de enfrentamentos, os dilemas vém a tona, os
diversos pontos de vistas aparecem e os conflitos de idéias surgem, contribuindo para a

formagao permanente do educador/a reflexivo e criativo. Segundo Freire (2001, 77):

A reconstru¢do nacional exige de todos nos uma participagdo consciente e a
participagdo consciente, em qualquer nivel da reconstrugdo nacional, exige
acdo e pensamento. Exige pratica e teoria sempre em unidade. Nao ha
pratica sem teoria nem teoria sem pratica.

Nessa conjuntura, percebemos a existéncia de propostas que valorizam as relagdes
entre ensino, pratica e capacitacdo. Partir da pratica, das histérias de vida e da realidade de

educadores e educandos ¢ um dos objetivos das escolas do campo. Em um curso de formacao
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de professores, por exemplo, as experiéncias trazidas pelos participantes devem ser
valorizadas, com o intuito de contribuir para melhorar o desempenho dos sujeitos envolvidos

com a educagdo, como possibilidades de transformag¢do. Os principios educativos

desenvolvidos pelo MST sugerem que:

Educar para a agdo transformadora quer dizer que precisamos de pessoas
capazes de articular, com cada vez mais competéncia, teoria e pratica,
pratica e teoria (...) quem ndo sabe juntar o que estuda na escola ou num
curso, com a sua vida do dia a dia, com as questdes que aparecem no
trabalho, na militancia, nas relagdes com as outras pessoas, ndo pode ser
chamado de “bem educado” e ndo consegue dar conta dos grandes desafios
que temos no contexto social de hoje.”

Uma das preocupagdes presentes na educagdo do campo ¢ o desafio da formacao
politica. No enfrentamento desses desafios, um dos pressupostos basicos € a unido entre teoria
e pratica. Para os movimentos sociais do campo, “o grande desafio metodolégico que este
principio nos traz é o de como aprender a articular o maior numero de saberes diante de situagoes de
realidade.” ° Verificamos que, no ensino tradicional, a teoria é anterior a agdo. Esta
desarticulagdo ¢ a principal caracteristica na produgdo desse conhecimento. No entanto,
quando a produgdo do saber tedrico dialoga com a capacitacdo, as historias de vida, os gestos,
simbolos e identidades, a relagdo pratica-teoria-pratica se estabelece enquanto praxis
transformadora. No enfrentamento das distor¢des e simplificagdes do conceito de realidade, a
praxis surge como uma das possibilidades de emancipagdo das escolas do campo.

Os movimentos sociais do campo utilizam a nomenclatura “partir da realidade”, ndo
como idas sem retornos, mas considera os pontos de partida e de chegada, com objetivos
claramente definidos. Na compreensao dos principios politico-pedagogicos que fundamentam
a educacdo do campo, esse olhar ¢ extremamente relevante. A realidade trabalhada pelos
movimentos sociais ndo ¢ apenas a que se vive. Ela ¢ tudo que pode ser conhecido e
transformado. Certamente, ndo tem sentido conhecer todo o mundo, mesmo se fosse possivel,
sem antes conhecer as relagdes familiares, os educadores e educandos, a escola e a regido no
qual os sujeitos do campo sobrevivem e resistem. Nesta conjuntura, as relagdes sociais
estabelecidas proporcionaram o continuo movimento para a melhoria das condigdes de vida
do homem e da mulher do campo e a educagdo, nesse contexto, enfrentard o ensino
tradicional, livresco, conteudista e distante da realidade dos educandos/as, rompendo com as

formas alienantes e hegemdnicas de conhecimento que massifica, pautado pela decoreba, pelo

* Principios da Educagio no MST, Caderno de Educagio. n° 8, jul. 1996.
5 .
Id. ibid.
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desinteresse e o tédio em sala de aula. Nesse sentido, partir do conhecimento mais proximo
tem-se mostrado um mediador no processo de ensino-aprendizagem, pois, nessa pratica,
transitaremos do particular ao geral e do geral ao particular.

A educagdo do campo, oriunda dos movimentos sociais, preocupa-se com a
valorizacdo e a autoestima de educadores e educandos. Esses aspectos da formagao,
trabalhados por Nosella (1992), demonstram que ja ndo se pode mais acreditar ou investir
num processo de ensino-aprendizagem que parta apenas da existéncia de uma linguagem ou
de um contetido pronto e acabado, que sera objeto de ensino do professor e objeto de
apreensao do aprendiz. Ndo se trata mais de aprender um determinado conceito para dele se
apropriar, mas de usa-lo e, em usando-o, apreendé-lo e transforma-lo.

Acredito que a valorizacdo do trabalho agricola, a cultura camponesa, a formacao
politica, entre outros aspectos, sdo significativos para pensarmos a realidade da educacdo do
campo. Esses saberes podem ser articulados com os contetidos especificos das disciplinas
curriculares, reservando momentos diarios para que educadores e educandos discutam seus
projetos de vida, suas realidades, lutas e enfrentamentos. Como salienta Paulo Freire, as li¢cdes
de Historia comecam a partir da realidade do aluno e da aceitacao da palavra do outro como
constitutiva de nossas proprias palavras. Compreendemos que o conhecimento ndo esta de
antemdo pronto, dado como um sistema de que o sujeito se apropria para usar, mas que no
processo de trocas e na atividade da linguagem este vai se reconstituindo. Segundo Gramsci
(1992, 15): “E preciso desacostumar-se e parar de conceber a cultura como saber enciclopédico,

para o qual o homem é um recipiente a ser enchido e no qual devem ser depositados dados empiricos,

fatos brutos e desarticulados.” ®

Acredito na importancia das trocas, dos saberes e da valorizagdo das experiéncias
individuais e coletivas para aprendizagens efetivas e significativas. Viabilizar a apropriagao
critica dos conteudos sistematizados pelas escolas ¢ apenas uma das enormes
responsabilidades dos educadores e educadoras comprometidos com a educagdo do campo,
que respeitem educandos/as, as diferencas de gé€nero, as etnias, a classe social, os portadores
de necessidades especiais, as identidades, as memorias, os saberes, os gestos, as historias de
vida, entre outros aspectos que envolvam a relagdo teoria e pratica e o exercicio da cidadania.

Segundo o coletivo de educagao do MST:

Em nossa proposta de educagdo, ndo acreditamos numa pedagogia centrada
nos contetidos, ou seja, naquela que considera que os conteudos sdo a parte

®In: NOSELLA, P. 4 Escola de Gramsci.
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mais importante do processo educativo, sendo o seu dominio tedrico a
demonstracdo de que a pessoa estda sendo bem educada. Nao acreditamos
nisso! Partilhamos da convicgdo pedagdgica de que os conteudos sdo
instrumentos para atingir nossos objetivos, tanto os ligados ao ensino quanto
a capacitagdo. /

Importante ressaltar que o educando leva para a escola conhecimentos que foram
historicamente construidos. Vivendo numa sociedade letrada, este, muito antes de escrever,
convive com a lingua escrita e falada, sabe, portanto, o que ¢ escrita. Neste sentido, as
multiplas e diferentes historias de vida dos educandos nao podem ser negligenciadas. Nas
escolas do campo, que tive a oportunidade de conhecer, em especial as do MST, um dos
principios fundamentais ¢ a interacdo entre o que o aluno escreve, conta, discute e sugere.

Uma prética proxima dos conceitos trabalhados por Gramsci no livro de Nosella (1992, 38):

E vimos em torno a nds, apertados, sentados em bancos incomodos ¢ num
estreito espaco, ajuntar-se esses alunos atipicos, em sua grande maioria nao
mais jovens € que passaram, portanto, aquela idade quando o aprender ¢
coisa simples e natural, todos inclusive cansados por uma jornada de oficina
ou de escritorio, seguir com atencdo mais intensa o desenvolver-se da ligao,
esforcando-se de tomar nota no papel, deixando perceber de forma concreta
que entre quem fala e quem escuta havia-se estabelecido uma viva corrente
de inteligéncia e de simpatia. Isto ndo seria possivel se nesses operarios o
desejo de aprender ndo surgisse de uma concepgdo de mundo que a propria
vida ensinara-lhes e que sentem necessidade de esclarecer para possui-la
completamente, para podé-la plenamente atuar. E uma unidade que ja existe
antes e que o ensino quer reforcar, ¢ uma unidade vivente que nas escolas
burguesas em vao se procura criar.

A escola democratica deve estar preparada para fundamentar, sem restri¢des, nao
somente a oportunidade de trabalhar com as questdes tedricas acerca da igualdade e liberdade,
mas de vivenciar a pratica desses principios. Estes devem ser utilizados no cotidiano de todos
os sujeitos envolvidos com as escolas do campo, como servico publico. Essas sao
possibilidades de colaboracdo e constru¢do de um pais socialmente mais justo, com uma
melhor distribui¢do de renda e de terras entre os individuos, valorizando espacos de
socializagao das idéias, com novas formas de resisténcias e lutas. Lutar por reforma agraria,
dignidade no campo e educacdo ¢ ter a possibilidade de transformar a realidade dos sujeitos
que nele atuam. Essas lutas relacionam-se com os principios educativos defendidos pelos

movimentos sociais articulados na luta por uma educacdo do campo.

" Principios da Educagdo no MST. Cadernos de Educagio, n° 8.
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Our objective is to reflect on the teaching of history and countryside education associated to the cultural,
political and social factors that influence the different stages and historic processes of production of knowledge,
rescuing the teaching qualification and the current transformations of education, as possibilities of expression of
democratic or emancipative management. The teaching of history, in the perspective of reconstructing values, is
constituted into a mechanism to transform the dreams and hopes of rural workers into a coherent project, with
the reality of life, of these people from the fields, who value school as a place of developing full citizenship,
contrary to the reproductivist actions and producer of inequalities. The school is involved in the fight for social
inclusion and the defense of human rights, and seeks equality, the right to land and acknowledging how to deal
with the difference. Thus, the written and oral production of the teachers of history, seek evidence in the
processes of qualification, in educational experiences, in the different possibilities of seeing reality and of
thinking for themselves while protagonists of their own individual and collective stories, problematizing the
reality of the countryside, the teaching of history and organizing the various possibilities of critical thinking,
through the constant exchange and production of various aspects of knowledge. Our intention is to show that
teaching history and fighting for education in the countryside, overcomes the fences imposed by the traditional
school, with authoritarian projects and displaced from the reality of the countryside. The falling of these fences
symbolizes respect, organization and valuation of the social movements.

Keywords: Teaching of History. Countryside education. Social Movements.
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Resumo

O texto é resultado das discussées referente a pesquisa de tese de doutorado pelo Programa
de Pos-Graduagao em Geografia da Universidade Federal de Goias (UFG) da Regional Jatai-
GO, tem como objetivo apresentar reflexées tecricas da importancia do ensino de geografia
no contexto da educagdo no/do campo frente aos desafios das politicas puiblicas da educacéo.
Os procedimentos metodologicos baseiam-se em levantamento bibliografico acerca do tema e
pesquisa secundaria. Constata-se que a luta por uma educacao do campo também se insere
nas discussées de politicas educacionais dignas para todos os sujeitos, portanto, é necessario
uma politica educativa e democratica que possibilite senso critico e atenda os anseios de todos
os sujeitos do campo.

Palavras-chave: Educacdo no/do campo. Ensino de Geografia. Politicas Publicas neoliberais.
Introducio

As ciéncias humanas e, em especial a Geografia, nos ajudam a responder os porques das
caracteristicas atuais da nossa sociedade sob o ponto de vista politico, social, economico e
cultural. A ciéncia geografica. por sua vez, apresenta conceitos, categorias ¢ uma linguagem
propria, que vai além e também se preocupa com as relacdes estabelecidas entre homem e
natureza.

Entretanto, devemos considerar que a maior parte das unidades escolares rurais, estdo
distantes da realidade dos alunos, pois seus conteudos e metodologias de ensino sdo impostas

pelas classes dominantes que ndo consideram as especificidades das diversas populagdes

! Pesquisa financiada pela bolsa de estudos da CAPES (Coordenacio de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior).

* Doutoranda do programa de Pés-Graduacdo em Geografia da UFG- Regional Jatai
* Docente do programa de Pés-Graduacio em Geografia da UFG- Regional Jatai.
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existentes no campo. Destarte, “[...] a escola rural continua hoje. como sempre esteve. a merce
de modelos urbanos, distante, muito distante das necessidades do trabalho e da produgdo de
vida camponesa e ate mesmo de seus valores basicos mais profundos” (RIBEIRO, 2010, p.
176).

Em razao das condi¢cdes impostas no ambito educacional, percebe-se que as escolas no
campo tambem sao vitimas das politicas neoliberais, ja que nas ultimas décadas o campo passou
a ser espag¢o de reproducdo do capital, fazendo com que boa parte desse contingente
populacional migrasse para a cidade para buscarem melhores condicdes de vida., seja no
mercado de trabalho ou na formacéo escolar. Apesar das adversidades impostas por este sistema
dominante, ainda ha diferentes povos que mantém resisténcia pelos seus direitos, sendo por este
Vies em que se conquista uma educa¢do emancipatoria.

O presente artigo apresenta reflexdes tedrica do ensino de geografia no contexto da
educacdo no/do campo frente aos desafios das politicas publicas da educacdo. Acredita-se que
a Geografia enquanto ciéncia podera contribuir significativamente com a luta por uma educagao
no/do campo, ja que neste espaco e a principal atividade que ai € praticada, no caso a agricultura,

sao fortemente permeados por elementos naturais ¢ humanos imbricados.

A educacao no do campo e a Geografia

Para que haja ensino e aprendizagem, as disciplinas escolares necessitam de construcdes
e adequacoes que considerem as origens, especificidades e o contexto de vivencia dos alunos.
Na educacdo da Geografia Escolar esse processo nao ¢ diferente, uma disciplina que € capaz de
sistematizar os saberes da atual realidade socioespacial. possibilitando reflexdes e compreensao
de conceitos geograficos. Acredita-se que € preciso que haja profissionais [...] “que domine o
campo da geografia, suas finalidades sociopoliticas ¢ o modo de constituicdo desse campo.
resultante da perspectiva espacial de analise - e de meétodos e de conceitos chaves [...]”
(CAVALCANTI, 2012, p.156).

Para tanto, € preciso que os docentes estejam atentos aos conteudos escolares, afim de
estabelecer discussoes teoricas e criticas a partir dos conhecimentos cotidianos dos estudantes.
Entre os debates no ensino da Geografia Escolar, uma das tematicas discutidas nos conteudos

geograficos ¢ a Questdo Agraria, direcionada a partir do debate das relagdes do homem no
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campo em que ¢ possivel compreender o papel das atividades agropecuarias no
desenvolvimento socioeconomico do Brasil. Contetudos como este podem ser dialogados com
a realidade de todos os alunos, principalmente com os estudantes que vivem no campo,
mediante suas organizagdes produtivas, tematicas relevantes para a compreensao espacial em
que os sujeitos habitam. Esse didlogo so podera ser feito se os educadores criarem situacoes de
ensino aprendizagem de modo a levar os alunos a pensarem e discutirem a relacdo dos
conteudos com suas praticas cotidianas.

Discutir as caracteristicas e selecionar conteudos relevantes aos saberes dos educandos
do campo, pode até ndo ser em principio, uma tarefa facil, porém, se os educadores estiverem
elaborando metodologias especificas nos conteudos propostos, ndo havera dificuldades em
executa-los, possibilitando para que o aluno tenha relacdes com seu espacgo e conhecimento dos
fenomenos do mundo. Segundo Castrogiovanni; et al, (2008, p.95) "aprender a pensar significa
elaborar, a partir do senso comum. do conhecimento produzido pela humanidade e do confronto
com os outros saberes (do professor. de outros interlocutores). o seu conhecimento”,

O fazer pensar tem muito mais a ver com o processo de formacado do docente, que deve
ser continua, por essa razdo, “[...] a realidade do campo exige um educador que tenha
compromisso, condigdes teodricas e técnicas para desenvolver as praticas e ideias que forjaram
0 meio e a escola rural” (ANTUNES-ROCHA 2011. p. 395).

Ensinar geografia para quem? Esse € ponto crucial para execu¢do dos conteudos
apresentados pelo curriculo, ja que a geografia vem sendo imposta como uma disciplina
abstrata, havendo uma valorizacdo por um ensino conteudista, de maneira que as tematicas
escolares sdo transmitidas para os alunos para que os docentes apenas cumpram os curriculos
ou finalizem os materiais didaticos. Entretanto, * [...] o professor deve deixar de dar os conceitos
prontos para os alunos, e sim, juntos, professores e alunos participarem de um processo de
construcao de conceitos e de saber” (OLIVEIRA,1998, p. 140), trazendo um debate critico para
a geografia escolar.

De acordo com Cavalcanti (2012) para ser professor de geografia ¢ necessario atuar
profissionalmente, isto é, ter o conhecimento e habilidade do saber geografico. pensar o ato de
ensinar como um profissional mediador, saber para quem vai ensinar, conhecer e trazer as
referéncias teoricas de quem ensina a geografia, deixar claro os motivos basilares dos

conhecimentos geograficos e saber como ensinar para sujeitos em contextos determinados.
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Neste sentindo. ressalta-se a importancia de potencializar o ensino e aprendizagem na
inclusdo dos saberes de todos os educandos. aliados a uma formagao docente que possibilite
“um ensino critico, voltado para o desenvolvimento intelectual dos alunos, busca mediar seus
processos de conhecimento considerando-os sujeitos ativos, ja portadores de saberes e
capacidades de pensamento” (CAVALCANTIL, 2012, p. 112).

E claro que os desafios sdo diversos, mas os professores e os demais envolvidos na
educagdo sabem que é na escola em que se prepara para a “vida”, afirma a necessidade do
ensino e aprendizagem, ela se apropria dos diferentes saberes, uma instituicao que ¢ considerada
transformadora da sociedade, um espaco de debates dotada de perspectivas inovadoras e
conservadoras (KIMURA, 2008).

Entretanto. concorda-se com Olivewra (1998) ao afirmar que o ensino da geografia
escolar que vem sendo praticado, de forma geral, ndo satisfaz ao aluno e nem aos professores
que lecionam a disciplina. Ha uma série de fatores que contribuem com a insatisfacdo destes,
entre eles. a instabilidade no trabalho, a falta de administracdo pedagogica por parte dos
superiores das redes educacionais, a excessiva carga de trabalho que ndo condiz com salarios
pagos e as politicas publicas educacionais.

Quer dizer, para os neoliberais o que importa € “[...] apenas referéncias insistentes sobre
profissdo, mercado, economia da educacdo, a produtividade, o desempenho™. (IANNI, 2004,
p-33). “Sendo assim. a escola ndo incorpora questdes relacionadas ao trabalho produtivo, seja
porque, no caso, o trabalho agricola ¢ excluido de suas preocupacdes. seja porque sua natureza
nao ¢ a de formar para um trabalho concreto [...]" (RIBEIRO, 2012, p.296).

E possivel afirmar que o objetivo das politicas educacionais é universalizar o ensino
publico, por essa e outras razdes, uma educagdo publica destinada a formar sujeitos criticos e
reflexivos ndo ¢ de interesse das classes hegemonicas. Sendo assim, homogeneizar e precarizar
a estrutura educacional ¢ uma das estratégias de poder do neoliberalismo, que tende a
subordinar a sociedade por meio das politicas publicas de ensino.

Outro fator relevante a ser destacado ¢ a dificuldade das equipes pedagdgicas
(professores, coordenadores e gestores) ao pensarem a organizacdo escolar no ambito da
educacdo no/do campo. Tanto a geografia como as demais disciplinas escolares perdem por nao
lutar por uma educacdo especifica para os diferentes povos do campo seja na elaboragio das

suas aulas ou na execucdo elaboracio do Projeto Politico Pedagogico (PPP), que de certo modo
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dao autonomias para os docentes trabalharem particularidades do modo de vida e de trabalho
do campo.

E bom ressaltar que as mudancas nas abordagens pedagogicas devem ser manifestadas
por docentes e pelos demais envolvidos na oferta de ensino. A geografia ¢ uma das disciplinas
escolares que tem condicdes de proporcionar a compreensdo das questdes de nossa sociedade
brasileira, que esteja preocupada com o desenvolvimento cognitivo dos alunos, construindo um
ensino comprometido com a sociedade e o homem. Assim, de acordo com Oliveira (1998,
p.143-144):

Nos dias de hoje so tem havido lugar para duas grandes vertentes ideologicas
no ensino de geografia. Ensinar uma geografia neutra, sem cor e sem odor.
Uma geografia que cria desde o inicio trabalhadores ainda que criancas.
ordeiros para o capital. Ou ensinar uma geografia critica, que forme

criticamente a crian¢a, voltada, portanto, para o seu desenvolvimento e sua
formacdo como cidada.

O campo ¢ um espaco de vida, e a geografia ¢ uma disciplina que & capaz de
correlacionar os debates sociais e da natureza com as respectivas realidades dos diferentes
sujeitos, trazendo uma abordagem vinculada as necessidades destes sem perder o didlogo com
os fenomenos politicos. economicos, sociais e culturais, fortalecendo os contextos sociais das
populacdes locais.

De fato, ¢ realmente necessario ir alem das paginas do livro escolar, ¢ preciso conhecer
a realidade a qual estdo imersos os alunos, pensar, debater e fazer acontecer uma educagdo em
que se oponha dos atuais modelos educacionais estimulados pelas politicas neoliberais, que
visam somente a formacdo de sujeitos para o capital. E, hoje, o que estamos presenciando € um
conjunto de reformas politicas educacionais que ndo atendem de modo satisfatorio os direitos
dos envolvidos (pais, alunos, professores entre outros).

Portanto, denota-se que as escolas no campo estdo sofrendo com as politicas neoliberais.
de modo a refor¢arem o campo como um espaco somente de reproducdo do capital, piorando
as condicdes de vida da populacdo rural, que tendem a migrar para a cidade para buscarem

melhores condi¢des de vida, seja no mercado de trabalho ou na formacéo escolar.

Desafios para a consolidacao por uma educacao no/do campo
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Por escolas do campo se entende aquelas que possam fortalecer os interesses sociais de
um determinado grupo, que atendam suas necessidades sociais e culturais, valorizando seus
conhecimentos e modos de vida. Nas discussdes propostas por Caldart (2009, p. 12). a educacao
do campo “[...] € um movimento real de combate ao “atual estado de coisas’: movimento
pratico, de objetivos ou fins praticos, de ferramentas praticas, que expressa e produz concepgdes
teoricas, criticas a determinadas visdes de educacgdo[...]".

Entretanto, as perspectivas capitalistas buscam controlar cada vez mais os espagos
sociais e economicos, dificultando a consolidacdo de propostas educacionais voltadas para estes
sujeitos, “hoje. o que vemos é um processo de valorizacdo do capital, com base num grande
desenvolvimento cientifico, tecnologico, informacional e biolégico, igualmente no campo e na
cidade”. (VENDRAMINI, 2009, p. 98).

A educagdo ¢ vista como mercadoria, a formacao profissional tem sido almejada pelas
for¢as hegemonicas apenas pelo viés técnico economico. Prova disso, € o descaso com a criagao
atuais das reformas educacionais. o corte de verbas. as privatizagdes e o crescente fechamento
das escolas no campo no territorio brasileiro. Sob este contexto, € de suma importancia vincular-
se ao movimento de luta por uma educacao publica comprometida com a luta por direitos e
cidadania.

O protagonismo para a educacdo do campo surge pelos proprios sujeitos do campo, e,
infelizmente, a maior parte destes desconhecem seus direitos por uma pedagogia especifica,
que atenda suas particularidades e necessidades. Portanto, para que a educagdo do campo possa
ser estabelecida em uma unidade escolar, € preciso que todos os envolvidos nesta oferta
educacional estejam em movimento de luta, afinal, o Estado brasileiro ja dispde de Marcos
Legais para a educacdo no/do campo (Constituicao/1988, LDB/1996, Diretrizes do
Campo/2002 e Decreto N° 7.352/2010).

Os marcos legais fortalecem a existéncia e permaneéncia da educacdo do campo e, por
mais que existam reformas educacionais que tendem a padronizar, homogeneizar e engessar 0s
curriculos. temos uma politica nacional para a educacdo do campo. que para ser consolidada,
sera preciso desafiar os interesses das classes dominantes para que haja a constituicdo por uma
educacdo emancipatoria, que possibilite valorizar as diferengas socioculturais e respeite a

diversidade.
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Entretanto, os marcos legais do Movimento Nacional da Educacdo do Campo ndo
garantem que esta seja totalmente consolidada no campo brasileiro, € preciso operacionalizar a
politica da educacdo do campo nas esferas educacionais. que segundo Munarin e Locks, (2012,
p. 87), estamos evidenciado “[...] a continuidade da precarizacdo da educacdo nos contextos
rurais, cuja principal solucio tem sido o fechamento de escolas e o contraposto transporte dos
alunos de todas as idades para que se cumpra o estatuto da escolarizacio obrigatoria™

Para os autores supracitados, o modelo de educacdo e imposto para as populacdes rurais
sem levar em consideracdes as necessidades dos sujeitos. Ademais, os jovens do campo nao
tem conseguido exigir uma educacdo de qualidade e plena de direitos aos 6rgaos competentes
segundo seus interesses e especificidades. Esta ¢ uma realidade da nossa politica nacional, que
ao inves de estabelecer as direfrizes operacionais para escolas no campo e construir novas
escolas nas areas rurais, vem na pratica fechando ou nucleando as unidades escolares existentes.

Tem-se presenciado a perda ao direito a escola, a um curriculo digno das necessidades
reais. e recentemente estamos perdendo as disciplinas teoricas criticas em humanidades na
educacdo basica com as novas normatizas advindas pela recente Reforma Educacional da Base
Nacional Comum Curricular (BNCC). perdendo assim o nosso direito a cidadania. que segundo

Arroyo (2011, p.75), precisamos superar essas imposi¢oes do Estado e se desvincular da:

[...]Jcondicdo de subcidadania, de cidadania condicionada em que continuamos
inferiorizando os setores populares, a escola publica continuara sendo tratada
como um espaco de subcidadania e seus profissionais continuardo
classificados na mesma condicio de subprofissionais.

Em geral, identifica-se que as escolas localizadas em areas rurais sdo marginalizadas, o
Estado vem criando medidas para o fechamento ou para o processo de nucleacdo das escolas,
justificando-se por reducao de custos publicos. Por essa razdo, boa parte dos estudantes sdo
transportados para a cidade ou para unidades escolares mais distantes. O processo de nucleacdo
ocorre quando as autoridades da educacdo passam a reestruturar as escolas da cidade ou no
campo para atender alunos das areas rurais que moram em propriedades mais distantes.

Nuclear ou fechar escolas significa submeter os alunos a condi¢cdes desumanas. a
maioria dos veiculos ndo possuem condi¢cdes adequadas para transportar os estudantes, as
distancias percorridas por estes podem comprometer a seguranca fisica e o rendimento escolar.
Além disso. ainda ha no imaginario da sociedade de que estudar em areas urbanas significa

status e prestigio em compara¢do ao campo. Conforme descreve Munarim e Locks (2012, p.
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88) “ha uma logica nessa visdo diante da 1deologia que sustenta a superioridade hierarquica da
cidade sobre o campo, inculcada pela literatura, pela industria cultural, pelos meios de
comunicagao e, enfim, pela opinido publica”.

O fechamento das escolas ainda € um fator agravante, que segundo Pinto (2012) entre
os anos de 1977 a 2009 mais de 65 mil escolas do campo foram fechadas, muitas turmas
existentes tornaram-se classes multisseriadas. incrementaram-se o transporte escolar, que por
sua vez, sao terceirizados e recebem um custo inferior ao esperado, propiciando ao uso de
veiculos inadequados.

Dados do Censo Escolar Nacional de Estudos e Pesquisas Nacionais (INEP), demostram
que em “[...] 2002 existiam 107.432 escolas rurais no Brasil, enquanto que esse numero caiu
para 83.036 em 2009, ou seja, 24 mil unidades escolares foram fechadas no periodo entre 2002
e 2009, ou seja. em torno de 23% das escolas foram fechadas” (SOUZA, 2016. p.79). Ja em
2011, os movimentos sociais realizaram campanhas e dentincias referente ao crescente aumento
do fechamento destas unidades escolares. Entretanto. dados mais recentes demostram,
conforme se pode observar na Tabela 1, que anualmente perde-se inumeras escolas no Brasil e
no estado de Goias.

Tabela 1- Quantidade de escolas rurais em Goids e no Brasil -2010-2017 (Publicas e privadas)

ANO GOIAS BRASIL
2010 656 79.341
2011 620 76229
2012 602 74.160
2013 586 70.816
2014 578 67.541
2015 556 64.702
2016 536 63.009
2017 527 60.708

Fonte: Censo escolar/INEP2017. Org.: autor. 2018,

E possivel observar na Tabela 01 que em oito (8) anos foram fechadas em todo o Brasil
18.633 unidades escolares, isto representa 23% do que existia em 2010. Ja no estado de Goias
foram 129 unidades escolares fechadas. Se compararmos os dados, ¢ possivel identificar que
no ano 2010 para 2011, mais de 30 escolas foram fechadas, a cada um ano a média de escolas
rurais desativadas foram entre 30 a 20 unidades por ano. Uma realidade que esta presente em

todos os estados brasileiros. O Poder Publico passou a desativar as escolas rurais com base em
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critérios definidos pelo nimero minimo de alunos, com o objetivo somente de reduzir custos
com a educacdo rural, que por sua vez, ¢ marginalizada pelas politicas publicas.

Em geral, acredita-se que muitos alunos deixam de estudar por se envolverem no
trabalho no campo ou por serem transportados para as areas urbanas ou para escolas rurais mais
distantes de suas casas em longas e cansativas viagens diarias, afinal os estudantes perdem
muito tempo nos veiculos e muitos precisam envolver nas atividades familiares do campo. O
fechamento de escolas vem sendo comum em nosso pais, justificada pela expansado da producao
agricola, pautada na acentuada tecnificacdo e por intensa exploragao da terra.

Infelizmente ainda ha inumeras escolas sendo fechadas pelo Poder Publico. Por mais
que tenha sido implementado a Lei no 12.960. de 27 de mar¢o de 2014 pela Presidenta da

Republica do Governo Dilma ao sancionar:

[..] a Lei no 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que estabelece as diretrizes
e bases da educacdo nacional, para fazer constar a exigéncia de manifestacdo
de 6rgio normativo do sistema de ensino para o fechamento de escolas do
campo, indigenas e quilombolas.

Art. 1o O art. 28 da Lei no 9.394. de 20 de dezembro de 1996, passa a vigorar
acrescido do seguinte paragrafo unico:

Art. 28. Paragrafo tinico. O fechamento de escolas do campo, indigenas e
quilombolas sera precedido de manifestacdo do 6rgio normativo do respectivo
sistema de ensino, que considerara a justificativa apresentada pela Secretaria
de Educacdo, a analise do diagnéstico do impacto da acdo e a manifestacio da
comunidade escolar. (NR) (BRASIL, 2014).

Conforme Taffarel e Munarim (2015). o objetivo desta Lei ¢ dificultar o fechamento das
escolas rurais, entretanto, ¢ uma medida que ndo tem sido levada a sério pelas autoridades
governamentais, por essa razao. o fechamento das unidades escolares continua, as atuais
politicas recessivas e 0s cortes or¢amentarios vem impactando as escolas dos povos do campo.

Alem disso, ¢ relevante destacar que:

Essa lei foi conquistada pelo Movimento Nacional de Educacido do Campo,
com o mote “Fechar Escola é Crime”, e contrariou os interesses de gestores
locais de educacdo (estados e municipios). Em geral. esses gestores
contrariados, como quem faz de conta que ndo sabe da lei, continuam com a
mesma pratica. E é regra também ndo cumprirem a lei e dizerem que nfo o
fazem por pura incapacidade orcamentaria. visto que o custo/aluno/qualidade
das escolas do campo € mais alto que a media. E na sequéncia muitos tentam
convencer o interlocutor — do Movimento Social, quando o dialogo ocorre —
de que a culpa do crime praticado é do sistema federativo, que impde aos
governos locais as obrigacdes sem a devida cobertura orcamentaria
(TAFFAREL E MUNARIM., 20135, p.48).
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Observa-se pelas descricoes dos autores supracitados. que as autoridades sdo
negligentes por ndo cumprirem a Lei que dificulta o fechamento das unidades escolares, ao
fechar uma escola os gestores politicos se justificam por dificuldades or¢camentarias, seja por
ma administracdo de recursos locais ou por falta do repasse de verbas do Governo Federal.

Pode-se, ainda. afirmar que as classes dominantes ndo estdo preocupadas com o bem
social dos povos do campo, suas perspectivas de educacdao estdo pautadas apenas pelo vies
economico, que segundo Apple (2001, p.2010) os neoliberais querem que os estudantes se
tornem:

[...] trabalhadores criativos e empreendedores (contudo obedientes). Neste
contexto. a flexibilidade e a obediéncia andam de maéos dadas. Devido a isto,

uma educacdo politécnica criativa e critica que combine “cabeca, coracdo e
mao” ndo € financiada pelos neoliberais.

Tudo o que ¢ de direito das populagdes mais carentes, este sistema politico e corrupto
cria justificativas para subordinar estes sujeitos. Sem duvida, é preciso enfrentar as forgas
hegemonicas para a garantia da educacdo libertadora e de direitos. Segundo Freire (2011, p. 55)
¢ preciso de uma “ [...] pedagogia do oprimido que, no fundo, ¢ a pedagogia dos homens
empenhando-se na luta por sua libertacdo, tem suas raizes ai. E tem que ter nos proprios
oprimidos, que se saibam ou comecem criticamente a saber-se oprimidos, um dos seus sujeitos”.

O fato € que o sistema capitalista pretende reproduzir uma educacdo sujeita aos ditames
das classes superiores, sob condic¢des de servidao, obedecendo a perspectiva por uma sociedade
mercantilizada. Entretanto, para trazer uma educacdo critica sera preciso acdes coletivas, a fim

de romper com a logica capitalista (MESZAROS, 2005).

Consideracao Finais

A Geografia a partir dos seus conceitos teoricos e criticos, ¢ capaz de promover a
identidade dos individuos do campo, mas o crescente fechamentos das unidades escolares e as
novas reformas no sistema educacional como o novo componente curricular da BNCC, que
agrega a Geografia nas Ciéncias Humanas, sobretudo no Ensino Médio, se constitui um desafio
e um retrocesso para o ambito educacional, isto €. perde-se o sentido historico de lutas pelas

disciplinas escolares.
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A garantia de uma educacao de direitos ¢ dever do Estado, seja ela no campo ou na
cidade. Sendo assim, a atual conjuntura politica e educacional nos concerne travar uma nova
luta pela obrigatoriedade de uma educagao laica e gratuita, pelo saber da Geografia e das demais
disciplinas escolares. Destarte, ¢ importante que possamos compreender que as atuais politicas
educacionais afetam todo o ambito educacional e que, consequentemente vem impactando as
escolas rurais

E claro que precisamos estabelecer uma educacio de direitos para os diferentes sujeitos
do campo, de modo que a Geografia € uma das disciplinas escolares que esta intimamente ligada
nas reflexdes criticas sociais, nas disputas e conflitos. nos movimentos sociais, aos deveres e
direitos. Portanto, a Geografia como ciéncia e disciplina escolar pode contribuir aos educandos
uma formacdao de sujeitos criticos, contextualizando com seu meio geografico de vivéncia de

modo que o processo ensino aprendizagem venha ser significativo.
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O ENSINO DE SOCIOLOGIA

NO CONTEXTO DAS ESCOLAS
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RESUMO: Este artigo traz uma analise das particularidades e
possibilidades de didlogo entre a sociologia e a educagio do campo
para impulsionar o desenrolar das capacitagoes, e assim contribuir
para o desenvolvimento como ampliagdo das liberdades e como
garantia de qualidade de vida. Para responder ao objetivo do artigo
¢ feito um apanhado da bibliografia que trata do assunto, pois a
pesquisa encontra-se em fase anterior a coleta e analise de dados.
Para fins de contextualizagdo o estudo resgata o debate sobre
juventude rural e modo de vida. Nas consideragoes finais destaca-
se que o ensino de sociologia relacionado a educagao do campo
pode contribuir para entender a realidade rural e garantir a
qualidade da educacao, a partir da sua vinculagao com as demandas
do campo, conhecimento teérico e concepgao de curriculo
formulada.

PALAVRAS-CHAVE: desenvolvimento rural, educagao do campo,
ensino de sociologia.

ABSTRACT: This paper presents an analysis of the peculiarities
and possibilities of dialogue between sociology and education in
rural areas to boost the development of skills and thus contribute
to the development and expansion of freedoms and to guarantee
the quality of life. To meet the objective of this paper is made an
overview of the literature dealing with this matter because the
research is in the stage prior to data collection and analysis. In
order to contextualize the study recovers the debate on youth and
rural way of life. The conclusion shows that the teaching of sociology
related to rural education can help to understand the rural reality
and ensure the quality of education, from its connection with the
demands of the field, theoretical and design curriculum formulated.
KEYWORDS: rural development, rural education, the teaching
of sociology.
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Este artigo traz uma analise das particularidades e possibilidades de dialogo entre
a sociologia e a educagao do campo para impulsionar o desenrolar das capacitagoes, e
assim contribuir para o desenvolvimento como ampliacdo das liberdades e como garantia
de qualidade de vida. Para responder ao objetivo do artige € feito um apanhado da
bibliografia que trata do assunto, pois a pesquisa encontra-se em fase anterior a coleta e
analise de dados. O debate sobre o ensino de seciologia voltado a juventude rural ainda
€ inexpressivo, ou seja, que praxis daria conta de contemplar o modo de vida especifico
dos sujeitos do campo?

E apenas em 2008 que a disciplina de sociologia torna-se obrigatéria no ensino
médio de todo pais, com a obrigatoriedade de que o professor de sociologia seja socidlogo.
Nesse sentido, reflexdes sobre a pratica sociologica voltada a juventude e as escolas
rurais conduzem a indagacoes sobre a sua identidade perante os sujeitos sociais do
campo. |unto a isso, ainda que também com uma histdria recente, as contribuicdes da
educacdo do campo podem ser Uteis ao ensino de sociologia do ponto de vista pedagdgico,
no que diz respeito a valorizagdo dos saberes peculiares do mundo rural.

Nesta perspectiva, alguns temas sao importantes para serem desenvolvidos aqui,
tais como: praxis pedagogicas, ensino de sociologia e educacao do campo. Adjacente a
isso, as contribuigbes sobre desenvolvimento vém ao encontro do desejo de emancipagao
e de transformacao social, fundamentais para garantir a qualidade de vida no meio rural.
Assim, para fins de contextualizacao, a seguir resgata-se o debate sobre juventude rural e
modo de vida.

Reflexdes a proposito de praxis pedagogicas orientadas pelo modo de vida da
juventude rural

Tomando os escritos de Paulo Freire como referéncia, por praxis pedagégicas
entende-se a unidade entre subjetividade e objetividade, pratica e teoria. Conforme Freire
(1983): “(...) o homem, gue nio pode ser compreendido fora de suas relacoes com o
mundo, de vez gue € um "ser-em-situacdo”, € tambem um ser do trabalho e da
transformagdo do mundo. O homem € um ser de “praxis ", da acdo e da reflexdo” (FREIRE,
1983, P17).

De acordo com o autor, ndo basta realizar um exercicio puramente intelectual ou
um exercicio apenas ativista, pois a praxisimplica acdo constante e reflexdo sobre a acao,
abusca do saber. Reforgando o acima exposto, acrescenta. “Jempo perdido, ainda gue
ilusoriamente ganho, € o tempo que se usa em bla-bla-bla, ou em verbalismo, ou em
palavreado, como tambéem e perdido o rempo do puro ativisme, pois gue ambos ndo sio
tempos da verdadeira praxis " (FREIRE, 1983, P33).

Para Freire (2001), o papel da educacdo seria o de reinventar o mundo, de ir alem
de um conhecimento opinativo, para o dominio da historia, do conhecimento das
estruturas, um processo permanente de repensar e atuar com a consciéncia de que nao
ha pratica educativa neutra e apolitica e de que nao se pode esperar que as transformagdes
se realizem sozinhas. Considerando estas formulacdes, o desafio presente & como se
caracteriza a juventude rural e o seu modo de vida para que o educador atue em
consonancia com a realidade do educando e contribua também para a transformacao
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desta realidade?

Varios autores tém abordado o tema da juventude e da juventude rural. As
contribui¢des de alguns deles sao destacadas a seguir. As classificacdes sobre o que se
entende por juventude diferem entre os autores. No entanto, o termo mais adequado a
ser utilizado hoje € “juventudes”, conforme o que segue:

Se hd um componente geracional que permite definir a juventude pelo que
hd de especifico a sua condicdo, é importante considerar que esta é vivida
de forma diversificada e desigual entre os jovens de acordo com suas
situacoes socioecondmicas especificas e com os padroes de discriminacao
e preconceito \rigentes, que repercutem sobre as oportunidades
efetivamente disponiveis a cada um. Em outras palavras, a duracao e a
qualidade desta etapa do ciclo da vida sao mais ou menos favorecidas pelas
caracteristicas socioecondmicas dos jovens (a origem social, a renda familiar
e o nivel de desenvolvimento da regidao onde vivem) e pelas diferentes
exigéncias relacionadas aos papéis/lugares que homens e mulheres ou
individuos pertencentes a grupos raciais distintos tradicionalmente
ocuparam na sociedade. Por isso, tornou-se usual empregar a expressao
“juventudes” para enfatizar que, a despeito de constituirem um grupo etirio
que partilha vdrias experiéncias comuns, subsiste uma pluralidade de
situacoes que confere diversidade as demandas e necessidades dos jovens
(CASTRO EAQUINO, 2008, P.29).

Ha, portanto, um deslocamento do foco que considera a juventude como uma
fase preparatéria da vida ou como uma etapa critica e, portanto, de seguranca publica,
para a questao da participagao juvenil, da auto-representacao e dos contextos em gue
vivem. Assim, identificar as demandas da juventude pode ser o primeiro passo para
desenvolver a participacao, para que a juventude permaneca no campo e esteja satisfeita
e motivada para transformar a realidade (CASTRO E AQUINO, 2008).

Sobre a juventude rural, tem-se um apanhado de autores gue vem pesquisando o
assunto. Sposito (2007) indica a invisibilidade: politica, das discussées publicas e das
pesquisas dos/sobre os jovens rurais. No entanto, mesmo que o conhecimento produzido
nos ambientes académicos careca de divulgacao, ha uma tentativa de superacao desse
cenario. Sposito (2007) salienta a necessaria articulagao entre o especifico e o geral, ou
seja, refletir sobre a estrutura social na qual os jovens estao inseridos, bem como avaliar
a situacdo de vida da juventude — mesmo havendo disputa de sentidos sobre o tema da
juventude.

Aautora indica alguns eixos de discussdo sobre o assunto. O eixo inicial trata do
enfrentamento entre a diversidade das experiéncias juvenis e conteudos universais que
perpassam a tematica — sendo a sociologia do mundo rural fundamental nesse desafio—
isso leva ao imprescindivel didlogo e trocas entre as areas do conhecimento que incluias
varias dimensdes presentes na vida da juventude, tais como género, etnia, familia,
sexualidade, entre outros, que adensam os estudos sobre a juventude. Outro eixo € o
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aprofundar das analises sobre espago e tempo que se transformam e concomitantemente
produzem mudangas nas condigdes de vida dos jovens do campo e da cidade, superando
a dicotomia rural-urbano, pois ambos estao imbricados e assim sendo se produzem e
geram novas ruralidades e urbanidades. E ainda, o aprofundar da reflexao sobre
conhecimento e acao, isto &, os académicos nao devem ditar as regras ou ensinar sobre
agdo politica, pelo contrario, isso deveria ser uma via de mao-dupla (SPOSITO, 2007).

Guarana de Castro (2007) traz outros elementos gue perpassam guestoes
referentes a juventude rural. As preocupacdes da autora se voltam as condigdes de vida
no meio rural que também atingem a juventude, ou seja, mesmo gue tenha havido
transformacdes e lutas importantes no campo, permanecem problemas nas areas rurais
relacionados a falta de agua, luz, transporte, escolas, postos de salide, etc. Mesmo havendo
tais dificuldades, a autora informa que a escolarizacao € valorizada pelos pais e filhos
oriundos do meio rural.

(Cabe mencionar ainda as informacdes que Guarana de Castro (2007) traz sobre
a autoridade paterna, ou seja, estando ela presente em todos os espacos por onde o
jovem circula —igreja, familia, nos espagos coletivos de decisdes, etc. - aautonomiaea
legitimidade dos jovens sao prejudicadas, influenciando na questao da atuagao e na validade
do jovem enguanto um ator social. Enfim, Guarana de Castro (2007) afirma ainda que a
juventude & uma categoria social estabelecida no campo e na cidade e que se demonstrou
" a grande diversidade que existe e que hoye se percebe a partir do termo juventude, gue
constrof representacoes identitarias carregadas de especificidades, mas reforca pontos
de unidade" (GUARANA DE CASTRO, 2007, P135).

A questdo da presenca das atividades agricolas e nao-agricolas e de igual formaa
valorizacdo da presenca da familia sio mencionados por Wanderley (2007) quando
aborda o assunto dos jovens rurais. A autora tambem critica a dicotomia dentro/fora ou
campo/cidade. Junto a isso o conhecimento e as competencias inerentes a juventude rural
sdo lembrados, conforme a autora:

O jovem rural que tem 18 anos sabe ser agricultor: ele tem o conhecimento
de como se faz para ser e o que ser agricultor exige, enfim, tem a competéncia
para a profissao. Isso é um capital que desperdicamos quando dizemos que
nao tem jeito, que ele deve sair, que a agricultura ja era. Minimizamos o
capital que existe, O jovem agricultor, quando assume a profissao, tem que
assumir a tradicio e a inovacao. E o desafio desse jovem. Ele nao vai inventar
a pélvora e comecar tudo do zero, porque carrega uma tradicao aprendida,
mas, ao mesmo tempo, é chamado a inovar, A profissao de agricultor é
extremamente exigente na sociedade moderna porque tem que conciliar
tradicao e inovacao (WANDERLEY, 2007, P. 137).

Carneiro (2007), assim como Wanderley (2007), destaca a ideia de que a juventude
pode estar inserida na familia agricola, mas ndo na atividade produtiva agricola. Isso
remete ao debate sobre quem € considerado agricultor, bem como sobre as demandas e
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tipos de trabalho da juventude rural. Mas o fato do jovem rural trabalhar em atividades
ndo-agricolas ou ter um ethos considerado urbano reforga os questionamentos trazidos
por Carrano (2007) sobre alienagao, consciéncia e possivel colonizacao do ideal cultural
urbano nas culturas rurais. Esse debate sobre o que caracteriza algo como rural ou
urbano continua vigente,

Adicionado as contribui¢des dos autores acima expostos, entende-se por modo
de vida as formas de vivéncia e a diversificacdo dos estilos de vida no meio rural como
estratégia de sobrevivéncia e de producio, & que levam em consideracao as especificidades
dos sujeitos, tais como, raca, etnia, género, classe, idade, religido, etc.. (ELLIS e BIGGS,
2001). No Brasil, Sergio Schneider € um autor que utiliza o conceito de modo de vida
estudando a pluriatividade como um exemplo de formas de organizagdo cotidiana da
vida, a partir de realidades multiplas geradas pela interacao social. A pluriatividade
consiste: “na combinacdo da ocupagdo agricola com oultras ndo-agricolas por pessoas
gue residem no meio rural e pertencem a uma mesma famiia” (SCHNEIDER E
CONTERATO, 2006, P04).

Diversificar ndo diz respeito somente a dimensao econdmica ou de obtencio de
renda, mas tambem as iniciativas que combinam outras estratégias, iniciativas e escolhas,
no qual a educacdo pode ser uma ferramenta importante. Enfim, conhecer a juventude e
o seu modo de vida e fundamental para a elaboracdo de praxis pedagdgicas que sejam
interessantes aos educandos. lgualmente, utilizar os conhecimentos universais com as
particularidades locais necessita ser um recurso permanente do educador,

Um possivel didlogo entre ensino de sociologia e educacdo do campo

Hoje tem-se pelo menos duas recentes perspectivas voltadas a educacao no meio
rural, o ensino de sociologia, que passa a ser obrigatorio em todas as escolas e assim
sendo inclui-se as escolas do meio rural, bem como a educagdo do campo, que ja tem
sido uma orientacao bastante presente nas escolas rurais entre os educadores. Sobre o
ensino de sociologia, Sarandy (2001) afirma que uma das particularidades da disciplina
de sociologia é a de permitir a confrontacio de diferentes perspectivas teéricas. Sobre as
reflexées do autor em relacao ao desenvolvimento de uma maneira de pensar tipica de
cada area do conhecimento tem-se:

Ora, desenvolver a sensibilidade é algo que pode ser feito pelas Artes
Plasticas, pela Danca e pela Literatura. A sensibilidade para o Belo é
desenvolvida, em graus diferentes, por diversas disciplinas, inclusive por
outras ndo ligadas diretamente as artes, Mas a Mdsica guarda uma
especificidade que estd relacionada ao desenvolvimento da sensibilidade
auditiva. E nisso ela se difere de qualquer outra. Este exemplo é interessante
porque nos serve de analogia. A histéria e a geografia também produzem
conhecimentos sobre o mundo social. E dizer que seus olhares sdo distintos
do olhar sociolégico ja virou lugar comum (SARANDY, 2001, P.06-07).
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Ainda conforme o autor a disciplina de sociologia contribui para o questionamento,
desmistificando ideologias, apurando o pensamento critico problematizador da vida do
aluno, sua existéncia num mundo real, com suas implicagdes ético-morais, sociopoliticas,
religiosas, culturais e economicas. Desse modo, nao é apenas o contetdo que faz isso,
mas a habilidade ou a formacdo do professor que permite o confronto de diferentes
perspectivas (SARANDY, 2004). Assim sendo, ndo basta a sociologia estar diluida nos
temas transversais e nem mesmo ser ministradas por outros profissionais ndc-socidlogos,
0 gue ainda & a realidade de muitas escolas rurais.

O argumento de que a sociologia produz um modo de raciocinio que nenhuma
outra disciplina produz é assegurado por Sarandy (2004). O autor expressa gue a disciplina
auxilia na compreensao da diferenga, em evidenciar a hierarquia quando insistimos em
ver igualdade, em transformar a informacao em conhecimento. Quando o aluno
compreende que os gestos, simbolos, cheiros, tensdes, posicdo na estrutura social e
recursos de poder, as girias, lagrimas e alegrias, enfim, que tudo isso € resultante de uma
configuracao especifica de seu mundo, a sociologia cumpriu sua finalidade pedagdgica
(SARANDY, 2004).

(O ensinar sociologia € desenvolver uma postura cognitiva, seus efeitos estao:

Menos no trato com as teorias sociais e mais na postura dos alunos diante
da vida em sociedade; menos no discurso informado por conceitos
sociolégicos — as vezes bem complexos —, mais nos olhares de quem se
encontra em face de um enigma é que se pode aferir quao importante se
torna para os alunos a descoberta sobre como nossa vida é perpassada por
forcas nem sempre visiveis — por nossa simples pertenca a um grupo social

(SARANDY, 2001, p. 01).

Em concordancia com Sarandy (2001) ndo acredita-se que a disciplina de
Sociologia seja indispensavel para o desenvolvimento do sujeito e para o desenvolvimento
do pensamento critico, todavia ela pode colaborar para isso. Ao encontro disso, as
praticas em Desenvolvimento Rural tambem podem se somar ao desenvolvimento do
sujeito a partir da luta por qualidade no campo, para além da crenga em um voluntarismo
dos agricultores.

A funcdo do professor de sociologia no ensino médio seria a de “desenvolver a
capacidade de pensar sociologicamente dos jovens " (TOMAZI, 2008, F02). Paraisso o
professor ndo pode aplicar diretamente o que aprende na universidade. Para Tomazi
(2008):

Ensinar sociologia no ensino médio é uma tarefa muito dificil, pois implica
ensinar jovens a pensar sociologicamente as questoes que envolvem o seu
cotidiano. Aqueles professores que pensam em reproduzir o que aprenderam
na universidade somente causam um grande problema para o
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desenvolvimento desta disciplina no ensino médio. Estes muitas vezes
reproduzem um contetido exclusivamente académico, porque ou nao
possuem uma formacido adequada para esta tarefa, ou nao querem ser
professores para este nivel. Para ser um professor no ensino médio é
necessdrio fazer a mediacao entre o saber académico recebido e o
conhecimento dos jovens que ele encontra nas escolas, que sao muito
diversas, Portanto nao hd uma receita fixa, mas sim uma disposicao
intelectual de analisar as possibilidades que encontra e ai desenvolver as
tarefas de um professor, que é ensinar de tal modo que os jovens possam
ter uma visao mais profunda e precisa do mundo em que vivem (TOMAZI,
2008, P. 02).

A mediacdo entre o saber académico e a leitura das particularidades da juventude
do campo & um desafio do educador. Este exercicio pode ser auxiliado pelas contribuigdes
dos debates trazidos pela educagdo do campo, pois esta aborda propostas de ensino
para a juventude do campo. Nesse sentido, as contribuicdes tedricas e praticas da educagio
do campo podem ser Uteis na elaboragao de prixis pedagogicas em sociologia. Isso
reforca o que Tomazi (2008) afirma: “nada pode ser reduzido a uma tnica visdo e
perspectiva. Ndo hd teoria sociologica que consiga explicar toda a realidade social, Por
iss0, 0 conhecimento de muitas teonas e perspectivas é fundamental para se formar um
bom sociologo e professor de sociologia” (TOMAZI, 2008, P03).

A Educacao abrange todas as relacbes humanas, a Lei de Diretrizes e Base de
1996, em seu artigo | °, enfatiza que:

A educacao abrange os processos formativos que se desenvolvem na vida
familiar, no trabalho, nas instituicoes de ensino e pesquisa, nos movimentos
sociais e organizacoes da sociedade civil e nas manifestacoes culturais (LDB/
96, p.15).

Conforme afirmam Arroyo et al (2004) e Gritti (2003) existe uma visao historica
que culpabiliza o trabalhador do campo pela baixa produtividade e pobreza. Também se
tem um processo de pensar e promover a educacac no campo, o seu curriculo, a formacao
de professores a partir da logica e necessidade urbanas. Isso destitui a identidade do
trabalhador rural, acusando-o de ter uma falta de educacao, pois os espacos, rural e
urbano, sao vistos como desiguais e ndo como diferentes e compostos por particularidades.

Reforgando os escritos acima, Gritti (2003) enfatiza que o interesse inicial da
Escola Rural foi enfrentar o analfabetismo. No entanto, segundo a autora ¢ objetivo eraa
manutencdo do trabalhador rural no campo, contribuindo para preservar a logica
capitalista.

Na década de 1930, havia uma nogdo de educacgio no campo com a suposicao de
gue o conhecimento & "universal”, instrumental e destinado ao adestramento de mao-de-
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obra. Nos anos 40, nas Leis Organicas da Educacdo Nacional, o objetivo seria uma
educacdo diferente para as elites, sendo o ensino profissional oferecido aos filhos de
operarios. Para conter a migragao e consequente aumento das favelas, nos anos 60, a
educacao rural foi assumida pelo Estado, sendo a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional de 1961 a referéncia.

A LDB-6| estabelecia os servigos educacionais mantidos na zona rural, como a
escola, mas com enfogue profissionalizante (CADERNO SECAD 2, 2007):

O mesmo enfoque instrumentalista e de ordenamento social veio a
caracterizar a formacao de técnicos para as atividades agropecudrias. Em
meados da década de 1960, por ocasiao da implantacao do modelo Escola-
Fazenda no ensino técnico agropecudrio, os curriculos oficiais foram
elaborados com enfoque tecnicista para atender ao processo de
industrializacao em curso (CADERNO SECAD 2, 2007, p.11).

Ainda nesse momento despontam movimentos de educacao popular com a
finalidade de promover a participagao politica dos setores populares, da cidade e do
campo, como alternativa pedagogica voltada para a cultura desses sujeitos. Com o regime
militar ocorreu desarticulacdo, repressao e suspensao de tais agoes (CADERNO SECAD
2, 2007).

Na redemocratizacdo do pais, a partir de 1980, tem-se o empenho das
organizagdes da sociedade civil vinculadas a educacao popular em incluir a educagao no
campo no debate piblico e com a intengac de propor um medelo de educacac
direcionado as particularidades culturais e as demandas dos camponeses. Essa realidade
nao difere do que se tem hoje, ou seja, " A inexisténcia de uma proposta efetiva de escola
para as populacoes de trabalhadores rurais mantém-se até os dias atuais. Uma perspectiva
de escola do campo vem sendo apontada pelo MST' (GRITTI, 2003, B 97).

Para o Movimento dos Trabalhadores Sem Terra (MST), conforme Arroyo et al
(2004), a educacao ndo € voltada apenas para a escolarizagdo, mas para a emancipacao
do sujeito, portanto, € um processo educativo, sendo a escola considerada apenas como
mais um dos lugares onde se educa. As agdes educativas do MST sao referenciais junto a
outras iniciativas de instituicdes inspiradas em exemplos franceses como a Pedagogiada
Alterndncia. Outro elemento a ser considerado & a Constituicao de 1988 que firma o
compromisso do Estado em garantir o direito e o ajustamento da educacdo as
singularidades culturais e regionais.

Em 1996, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB - Lei n® 9.394/
96) indicava a necessidade da educagio voltar-se as peculiaridades da vida rural e regional
(CADERNO SECAD 2, 2007). Em 998 ocorrem acdes conjuntas voltadas para a
educacao dos sujeitos do campo. Conforme citagao:

Em 1998, foi criada a “Articulacao Nacional por uma Educacao do Campo”,
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entidade supra-organizacional que passou a promover e gerir as acoes
conjuntas pela escolarizacao dos povos do campo em nivel nacional. Dentre
as conquistas alcancadas por essa Articulacao estao a realizacio de duas
Conferéncias Nacionais por uma Educacao Bésica do Campo - em 1998 e
2004, a instituicao pelo Conselho Nacional de Educacao (CNE) das Diretrizes
Operacionais para a Educacao Basica nas Escolas do Campo, em 2002; e a
instituicao do Grupo Permanente de Trabalho de Educacao do Campo (GPT),
em 2003. (...). A criacdo, em 2004, no ambito do Ministério da Educacao, da
Secretaria de Educacao Continuada, Alfabetizacao e Diversidade, a qual
estd vinculada a Coordenacao-Geral de Educacdo do Campo, significa a
inclusao na estrutura estatal federal de uma instancia responsavel,
especificamente, pelo atendimento dessa demanda a partir do
reconhecimento de suas necessidades e singularidades (CADERNO SECAD
2, 2007, P. 12).

Hoje, conforme consta no Caderno Secad 2 (2007) ha uma consideracio de que
0s sujeitos do campo tém direito a uma educacao diferenciada;

Esse reconhecimento extrapola a nocao de espaco geogrifico e compreende
as necessidades culturais, os direitos sociais e a formacao integral desses
individuos. (...). Para atender a essas especificidades e oferecer uma educacio
de qualidade, adequada ao modo de viver, pensar e produzir das populagoes
identificadas com o campo — agricultores, criadores, extrativistas,

pescadores, ribeirinhos, caicaras, quilombolas, seringueiros — vem sendo
concebida a Educacao do Campo (CADERNO SECAD 2, 2007, p. 09).

No entanto, isso é ainda muito recente e enfrenta problemas como falta de
infraestrutura das escolas, dificuldades de acesso e de deslocamento dos alunos e
professores, formacio e remuneracao dos professores, acesso e permanéncia na escola,
etc. Cabe definir que:

(...) as escolas do campo sio aquelas que tém sua sede no espaco geogrifico
classificado pelo IBGE como rural, assim como as identificadas com o campo,
mesmo tendo sua sede em dreas consideradas urbanas. Essas dltimas sao
assim consideradas porque atendem a populacées de municipios cuja
producao econdmica, social e cultural estd majoritariamente vinculada ao
campo (CADERNO SECAD 2, 2007, p.14).

Presentemente a educacdo do campo reafirma a relacao entre o atuar € o analisar
o fazer, ou seja, dentro de uma concepgao de engajamento & valorizado o ato do educador/
professor/pesquisador pensar a sua pratica que & voltada e integrada aos sujeitos ou a
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escola do campo. Considerando as contribuicées da educacao do campo, por esta se
ater ao tipo de curriculo e de formagao necessdria para atuar no meio rural, hoje a
articulacao do ensino de sociologia necessita dialogar com as dreas que estudam e discutem
orural brasileiro. Diante disso, a sociologia pode contribuir no entendimento da realidade
a partir do confronto tedrico e a educagao do campo ao focar o ensino atuante no meio
rural pode conduzir ao desenvolvimento rural.

Desafios e Perspectivas: rumo ao desenvolvimento rural

Diante de varias definicdes sobre o que & desenvolvimento, utiliza-se neste estudo
anogao de que o desenvolvimento & uma construgdo social, ou seja, sua configuragao €
elaborada dentro de interagdes sociais, culturais, politicos etc., em determinada sociedade.
A pratica de desenvolvimento e de desenvolvimento rural € transformadora porque pode
alterar o meio ambiente ou ressignificar cultura e valores, entre outros aspectos
(SCHNEIDER, 2007).

Segundo Navarro (2001), a partir de 1950 até o final dos anos 70 que a
“possibilidade de desenvolvimento" acirrou diferentes iniciativas sob o crescimento
econdmico do periodo, que alterou um certo modo de vida rural. O peso econdmico da
agricultura era consideravel e a nociao de desenvolvimento rural dessa época estava
caracterizada pelo arrojo modernizante embasado na "Revolucao Verde". Esta consolidou
um padrao tecnolégico o qual integrou as familias rurais a novas formas de racionalidade
produtiva e formas de vida e de consumo, predominantemente urbanas (NAVARRO,
2001).

Tais iniciativas pautadas na Revolucdo Verde acarretaram apenas aumento da
producao e da produtividade, impulsionados com a assimilagao de novas tecnologias. A
adocao de novas tecnologias foi atrelada ao aumento de renda familiar e, portanto, com
o "desenvolvimento rural” (NAVARRO, 2001).

Nos anos 80, sai de cena o debate sobre desenvolvimento rural devido a insuficiente
reducdo da pobreza rural e ao enfraguecimento do papel do Estado. Na década de 90
NOVOS Processos sociais e econdmicos emergem alterando a estruturagdo societaria e as
propostas de acao de governo, de organizagdes da sociedade civil e movimentos sociais
que retornam ao debate politico, permitindo no Brasil a emergéncia do tema do
desenvolvimento rural (NAVARRO, 2001). Em sintese, cada termo - desenvolvimento
agrario, desenvolvimento rural, desenvolvimento sustentavel -, coexiste e remete aum
momento historico espedifico.

Hoje se tem a ideia predominante de que desenvolvimento rural consiste em uma
série de agdes gue intencionam gerar impactos na melhoria das condigdes de vida dos
sujeitos e grupos e alargar as expectativas garantidoras da reproducdo social e economica
dos sujeitos e grupos. O desenvolvimento como liberdade indicado por Sen (2000)
desponta como ideia chave para pensar o desenvolvimento rural. Desenvolver &
proporcionar liberdades, justica, participagdo, qualidade de vida, salide, educacdo, entre
outros aspectos demandados (SEN, 2000).

Como, segundo Abramovay (2004; 2006; s/d), o meio rural vai além da agricultura,
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pondera-se gue classe, raca, geragao, religido, historia local e de grupo, escolaridade,
entre outros elementos sao fundamentais para integrar qualquer andlise e categorizagio
do desenvolvimento e do mundo rural, bem como dos jovens do campo (CRUZ, 2008).
Ultimamente temas como juventude e educacdo também siao de interesse nas
problematizacoes sobre desenvolvimento rural, como € o caso deste artigo em que o
ensino de sociologia, em consonancia com os principios da educacido do campo, pode
ser instrumento eficaz na construcdo de um ambiente educativo que valorize o
conhecimento dos sujeitos do campo na sua relagdo com o trabalho, considerando a
cultura peculiar da juventude rural e no ensinar a efetuar a leitura da realidade em que se
vive para poder transforma-la segundo as motivagdes proprias da juventude.

Consideracgdes Finais

As problematizacdes na area das Ciéncias Sociais tém como contexto inicial as
mudancas gue comegam a ocorrer no mundo contemporaneo. Cita-se 0 aumento das
atividades produtivas e a consequente urbanizagdo, com consideravel crescimento
demografico. Ocorrem mudangas nas relagdes sociais no campo e na cidade. Nessa linha
histérica, a sociologia do mundo rural desponta com o interesse em estudar os varios
aspectos da vida social rural.

No entanto, varias "especialidades” da sociologia podem contribuir para o
desenvolvimenteo rural, cita-se o ensino de sociologia, a sociologia da educacao
(considerando a propria educagdao do campo), a sociologia da juventude, etc.. Assim, o
ensino de sociologia e a educagdo do campo podem ser ferramentas importantes na
elaboracao das estratégias de desenvolvimento e de permanéncia no campo.

Neste artigo procurou-se refletir sobre os desafios do ensino de sociologia diante
de sua obrigatoriedade e ante aos seus sujeitos, ou seja, a juventude rural. Para que esse
objetivo fosse cumprido foi discorrido sobre as principais discussées referentes a juventude
rural e ao seu modo de vida, pois considera-se que para gue as praxis pedagogicas
cumpram sua funcao & necessario conhecer os sujeitos no gual ela se destina. Isso porgue
o conhecimento ndo possui um valor em si mesmo, e sim se direciona ao modo de vida
particular de cada sujeito e coletividade, aos interesses para reinventar o mundo.

Por fim, apresentou-se o debate sobre desenvolvimente. Conforme exposto
desenvolver o rural € procurar maneiras de garantir a qualidade de vida dos sujeitos.
Nesse sentido, o ensino de sociologia relacionado a educacao do campo pode contribuir
para entender a realidade rural e garantir a qualidade da educacao, a partir da sua
vinculagdo com as demandas do campo, conhecimento tedrico e concepcdo de curriculo
formulada.

NOTAS

? Lei Federal n° | |.684, de 02 de Junho de 2008.
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ATIVIDADE INDIVIDUAL PARA A CARGA HORARIA ASSINCRON  A:

Tempo a ser contado para fins de certificacdo: 7h00

- A partir da leitura dos textos indicados, fagaa andlise critica do Projeto Politico
Pedagogica da sua escola e elabore um breve tésdertdtivo para as seguintes

guestdes:

1. Quais os fundamentos soécio-filoséficos que orientam PPP da sua Escola?
Sao coerentes com uma perspectiva emancipatoria dageitos do campo?

2. O PPP da sua escola aborda a dinamica historica, sal, territorial e
cultural das comunidades e dos sujeitos do campo guvivem no seu

entorno? De que forma?

3. Qual o lugar das ciéncias humanas no PPP de sua @s® Justifique sua

resposta.

4. Quais sao os desafios e as possibilidades do ensdas ciéncias humanas e

sociais na escola do campo em gque vocé atua?
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